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Smif Ogretmenlerinin Coklu Gegis Stratejisine Iliskin Goriisleri*

Classroom Teachers’ Views on the Multiple Transition Strategy

OZET

Bu arastirmanin amaci, sinif 6gretmenlerinin Coklu Gegis Stratejisi’ne (CGS) iligskin goriiglerini
incelemektir. Coklu gegis stratejisi ogrencilerin aktif 6grenme siirecine katilimini artirarak, kalict
ogrenmeyi desteklemekte ve metinle biitiinlesik bir okuma aligkanligi kazandirmaktadir. (Yilmaz,
2021). Coklu gegis stratejisi okuyucunun mevcut metni ¢esitli agamalarda inceleyerek anlamini
derinlestirmekte ve bilgiyi daha kalic1 hale getirmektedir (Adanir vd., 2024). Coklu gegis stratejisi,
Ogrenciye metni tarama yetenegi kazandirmakta ve metni okumadan ilgili sorularin cevaplarini bulma
becerisini gelistirmektedir. Bu strateji, her asamada farkli bir odak noktas: belirleyerek okuyucunun
metni daha ayrmtilt bir gekilde anlamasina katkida bulunmaktadir (Bastug vd., 2019). Nitel arastirma
desenlerinden betimsel tarama modeli kullanilmigtir. Caligma grubu, Bartin ilindeki devlet okullarinda
gorev yapan 33 simif 6gretmeninden olusmaktadir. Veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan 4
maddeden olusan yart yapilandirilmig goriisme formu araciligiyla toplanmustir. Yart yapilandirilmig
goriisme formunun olusturulmasinda alaninda uzman bir akademisyenin ve iki 6gretmenin gorisleri
alinmistir. Veriler igerik analizi teknigiyle ¢oziimlenmistir. Elde edilen bulgular, 6gretmenlerin biiyiik
bir kisminin CGS hakkinda sinirlt bilgiye sahip oldugunu, ancak stratejinin goriisme formu igeriginde
yer alan agiklamasinin ardindan bu yontemi etkili bulduklarini ortaya koymustur. Siif 6gretmenleri,
stratejinin ~ Ozellikle Tiirkce dersinde okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye katki
saglayabilecegini ifade etmislerdir. Aragtirma sonucunda, okuma stratejilerinin dgretim siirecine dahil
edilmesinin Ogrencilerin anlama diizeylerini artirabilecegi ve Ogretmenlerin bu stratejilere yonelik
farkindaliklarinin gelistirilmesi gerektigi onerilmektedir.
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ABSTRACT

The aim of this study is to examine the opinions of primary school teachers regarding the Multiple How to Cite This Article

Pass Strategy (MPS). The Multiple Pass Strategy enhances students’ participation in the active Oktay, O. & Yilmaz, M. (2025).
learning process, supports long-term retention of knowledge, and fosters an integrated reading habit “Simf Ogretmenlerinin Coklu
with the text (Y1lmaz, 2021). This strategy allows readers to analyze the text through various stages, Gegis Stratejisine iliskin
thereby deepening comprehension and making information more permanent (Adanir et al., 2024). Goriisleri”, International
Furthermore, MPS equips students with the ability to scan the text and enhances their skills in locating Academic Social Resources
relevant answers without reading the entire passage. By establishing a different focus at each stage, the Journal, (e-ISSN: 2636-7637),
strategy contributes to a more detailed understanding of the text (Bastug et al., 2019). The research Vol:10, Issue:4; pp:260-266.
employed a descriptive survey model, which is one of the qualitative research designs. The study DOI:

group consisted of 33 primary school teachers working in public schools in Bartin, Turkey. Data were https://doi.org/10.5281/zenodo.16
collected through a semi-structured interview form comprising four items, developed by the 937308

researcher. In the development of the interview form, feedback was obtained from one academic
expert in the field and two teachers. The data were analyzed using content analysis. The findings
revealed that most of the teachers had limited knowledge about MPS; however, after being presented Arrival: 11 June 2025

with an explanation of the strategy included in the interview form, they found it to be effective. The Published: 25 August 2025
teachers stated that the strategy could particularly contribute to improving reading comprehension
skills in Turkish language courses. Based on the results, it is recommended that reading strategies be
incorporated into the instructional process to enhance students’ comprehension levels, and that
teachers’ awareness of such strategies be increased.
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GIRIS

Yeterliliklerin ve ihtiyaclarin hizla degistigi bir diinyada, okuryazarlik giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir.
Okudugunu anlayabilen ve bu anlayisi hayatin1 gelistirmek igin kullanabilen bireylerin yetistirilmesi, okuma yazma
egitim ve Ogretiminin bu dogrultuda yeniden yapilandirilmasini gerektirmektedir. Okuma, karmasik ve 6zel bir

zihinsel etkinliktir; bu nedenle okuma ile ilgili yapilacak ¢aligmalar son derece 6nemli oldugu ifade edilmektedir.
(Akyol, 2020).

Okumay1, Akyol (2014) okuyucu ile yazar arasinda uygun bir ortamda gergeklesen bir etkilesim olarak tanimlarken;
Yilmaz (2021) ise duyular aracilifiyla elde edilen sembollerin 6n bilgileri kullanilarak zihinsel olarak islenmesiyle
metinlerden anlam ¢ikarma siireci olarak tanimlamaktadir. Okuma, iletisim, algilama ve 6grenme siireclerini igeren,
bilissel, duygusal ve hareketli boyutlart olan bir eylemdir (Epcacan, 2009). Okuma esnasinda birey, sahip oldugu 6n
bilgileri ile metinde sunulan bilgiler arasinda bir baglanti kurmaktadir. Bu 6n bilgi ve metindeki bilgilerin birlesimi,
yeni bir diisiinceye ulasmay1 miimkiin kilmaktadir. Okumanin temelinde kelime tanima yetenegi vardir. Ogrencinin
bu yetenegi, fonetik (ses) ve grafik (sembol) bilgileriyle ilgili beceriler kazanmasina ve bu becerilerin gelismesine
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baghidir. Fonetik bilgi, konusma kelimelerindeki ses bilincini ifade ederken, grafik bilgi harfler ile sesler arasindaki
iliskiyi belirtir. Ogrencinin kelimeyi tanryabilmesi icin bu iki bilgiyi ayn1 anda kullanmas1 gerekmektedir (Y1lmaz,
2021).

Okuma egitiminin temel amaglar1 arasinda, okunan metinleri dogru bir sekilde anlama, bilgiye dogrudan ulasma,
seckin edebi eserler araciligiyla sozlii ve yazili ifade becerilerini gelistirme ve buna bagl olarak diger dil becerilerini
ilerletme yer almaktadir. Bu siirecte, bireyin kavrama, sorgulama ve diisiinme gibi zihinsel yeteneklerini en iist
diizeyde kullanma becerisini artirmak hedeflenmektedir. Ayrica, iletisim ve sosyal becerilerin gelisimindeki rolii géz
oniine alindiginda, okuma egitiminin 6nemi daha iyi anlagilabilecegi ifade edilmektedir. (Ozlek ve Giizel, 2022).

Okudugunu anlama, bireyin yazili bir metni sadece seslendirmekle kalmayip, ayni zamanda metindeki anlami
zihinsel olarak yapilandirmasi, yorumlamasi ve metinle ilgili ¢ikarimlar yapabilmesi siirecidir. Bu beceri, yalnizca
kelimeleri tamimay1 degil; ayn1 zamanda metnin ana fikrini belirlemeyi, destekleyici ayrintilar1 ayirt etmeyi ve
yazarin amaci ile bakis acisini anlamay1 da kapsayan {iist diizey bilissel islemleri icermektedir. Etkili bir okuma
stireci, okuma Oncesi, sirasi1 ve sonrasinda gesitli stratejilerin uygulanmasiyla gerceklesmektedir. Okudugunu anlama,
bireyin akademik basar1 diizeyini dogrudan etkiledigi gibi; elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve bilgiyi transfer etme
gibi yasam boyu gerekli becerilerin gelisimine de katki saglamaktadir. Bu nedenle, okuma egitiminin temel amact
yalnizca akict okuma degil, ayn1 zamanda anlam kurma becerisini gelistirmek oldugu belirtilmektedir (Akyol, 2020).

Tirkce dersi, bireylerin yasaminda 6énemli bir rol oynamaktadir ve bu dersin temel hedeflerinden biri, 6grencilere
okuduklarini anlama yetenegi kazandirmaktir. Bu hedefin gerceklestirilmesinde simif &gretmenlerine biiyilik
sorumluluk diismektedir. Ciinkii okudugunu anlama becerisi, ¢esitli etkinlikler ve uygun stratejilerle gelistirilebilen
bir yetenektir. Okudugunu anlama stratejileri, metnin neden okundugunu anlamaya ve neden-sonug iliskileri kurarak
metni daha iyi kavramaya yardimci olur. Anlama olmadan okumanin gercek amacina ulasilamayacagi ig¢in bu
stratejilerin 6nemi oldukga biiyiiktiir. Ogretmenler ve Ogrencilerin, okudugunu anlamay:1 gelistiren strateji ve
teknikleri 6grenip uygulamalar1 gerekmektedir. Bu sayede Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin artmasi
beklenmektedir (Y1lmaz, 2008).

Okuma ve anlam olusturma siirecinde birey, okuma stratejilerini bilip uyguladiginda anlam kurma yetenegi
artmaktadir. Giiniimiiz egitim sistemi, bireyleri sadece okur-yazar yapmakla kalmamali, ayn1 zamanda onlarin
diinyay1 algilamalarina yardimci olacak {ist diizey becerileri gelistirebilecekleri bir ortam sunmasi gerekmektedir.
Bilgiye sahip olmak ile bu bilgiyi etkin bir sekilde kullanmak arasinda 6nemli bir fark vardir; asil énemli olan,
bilgiyi etkili bir sekilde kullanmaktir. Bu baglamda, bireyin okudugu metni anlamak i¢in kullandig1 stratejileri
bilmesi ve bu bilgileri okuma anlama siirecinde uygulamasi son derece énemli oldugu ifade edilmektedir (Oztiirk,
2012; Urul ve Yilmaz, 2022).

Okuma stratejileri, okuyucularin okuduklarindan nasil sonuglar c¢ikardiklarini, bilgiyi nasil anladiklarini ve
anlamadiklar1 durumlarda ne tiir adimlar attiklarii gostermektedir. Bu stratejiler, okuyucularin anlamadiklari
kavramlarla basa ¢ikmalarina ve okuduklarini daha iyi anlamalaria yardimer olmak i¢in kullanilmaktadir. Okuma
stratejilerini uygulamak, okuyucularin anlamadiklar1 noktalarin farkina varmalarini, ne yapmalar1 gerektigine karar
vermelerini ve bu zorluklar1 agmak igin diizeltici adimlar atmalarin1 saglamaktadir. Bu nedenle, okuma stratejileri,
okumanin ve anlama siirecinin temel bilegsenlerinden kabul edilmektedir (Sarikaya, 2020).

Strateji kullanan bir okuyucu, metne hakimdir ve ne okudugunun yam sira nasil okudugunun da bilincindedir.
Okuma siirecinin sonunda, metni degerlendirme yetenegine sahip olmaktadir. Okuma stratejileri, metinlerden anlam
¢ikarma siirecinde karsilagilan zorluklari agmak i¢in uygulanan bir plandir. Baska bir deyisle, okuma stratejileri,
anlam olusturmak amaciyla gergeklestirilen bir ¢alisma veya g¢alisma dizisidir. Bu baglamda, iyi okuyucular,
stratejilerin ne oldugunu, nasil kullanilacagini ve hangi stratejileri sececeklerini bilmektedirler (Erdagi Toksun,
2015).
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Kullamim Zamani Stratejiler (Kisa Aciklama)

- Okuma amacim belirleme

- Baslik, anahtar kelime ve yazar bilgilerine bakma
Okumadan Once - Tahmin yiiriitme

- Kavram haritalar1 ve 6ykii haritas: olusturma

- On bilgi etkinlikleri (6nceden &gretme, sézliik calismasi)

- Akici ve dikkatli okuma saglama

- Oykii haritasi ile olaylar takip etme
- Taslak/rehber ile okuma

- Stratejik not alma

Okuma Sirasinda

- Ozet ¢ikarma

Ok S d e e -
tma sounrasimea - Soru-cevap iligkisi kurma

- Stratejik not alma

- Coklu Gegis Stratejisi (Multipass)|

- Karsilikli Ogretim (Reciprogal Teaching)

- K-W-L yéntemi (Ne biliyorum? Ne grenmek istiyorum?
Ne 6grendim?)

- Isbirlikli okuma

- Grafik diizenleyiciler ve kavram haritalar

- ITS Stratejisi (Coap-Dis-Q)

- TIOD Stratejisi

- SQ3R (Incele - Sorgula - Oku - Anlat - Tekrar gézden
gecir)

Sekil 1. Okudugunu Anlama Stratejileri

Kaynak: Daly, E.J., Chafouleas, S., Skinner, C.H. (2005).

Tiim Siire¢ Boyunca
Kullanilanlar

Farkli okuma stratejileri mevcuttur. Bunlardan biri, Sekil 1. de gosterilen okuma siirecinin her asamasinda
uygulanabilen Coklu Gegis Stratejisi (Multipass) olarak bilinmektedir. 1984 yilinda Schumaker ve ekibi tarafindan
gelistirilen bu strateji, Gozleme, Sorma, Okuma, Yansitma, Bakmadan Cevaplama ve Yeniden Gozden Gegirme
(SQ4R) gibi benzer 6zellikler tasimaktadir. Coklu Gegis Stratejisi, okuma anlama, 6grenme kazanimi, genelleme ve
Ozetleme becerilerini gelistirmeye yonelik bir dizi yontem sunmaktadir. Bu yaklagim, agiklayict metinlerin sistematik
bir sekilde yeniden okunmasini saglamaktadir. Ayrica, 6grenme giiclii§ii ¢eken Ogrencilere okuma anlama
becerilerini gelistirmeleri i¢in destek olmay1 amaglayan bir 6gretim teknigi olarak bilinmektedir. (Jailani, 2018).

Yilmaz (2021) da, ¢coklu gegis stratejisinin dgrencilerin aktif 6grenme siirecine katilimim artirarak, kalic1 6grenmeyi
destekledigini ve metinle biitiinlesik bir okuma aligkanligi kazandirdigini belirtmektedir. Adanir vd., (2024) ¢oklu
gecis stratejisini okuyucunun mevcut metni ¢esitli agsamalarda inceleyerek anlamini derinlestirmeyi ve bilgiyi daha
kalic1 hale getirmeyi amagladigin1 belirtmektedir. Bagtug vd., (2019), bu stratejinin metin tarama yetenegi
kazandirdigi ve metni okumadan ilgili sorularin cevaplarini bulma becerisini gelistirdigini ifade etmistir. Bu
yaklasim, her asamada farkli bir odak noktas1 belirleyerek okuyucunun metni daha ayrintili bir sekilde anlamasina
katkida bulunmaktadir. Coklu gegis stratejisinin uygulanmasi i¢in {i¢ temel adim bulunmaktadir. Schumm, (2006)
gore bu adimlar Anket Gegisi, Boyutlandirma Gegisi ve Siralama Gegisi olarak siralanmaktadir.

Birinci (Anket) Gegis: Genel anlam ve ana fikirler asamasi olarak da ifade edilmektedir. Ogrenciler ncelikle baslik
ve girig paragrafini okur, alt bagliklarin1 gézden gecirir, metin ile ilgili gorselleri inceler, varsa &zet paragrafini okur,
On bilgilerini okuma ortamina tasir (Hollingsead ve Ostrander, 2006).

Ikinci (Boyutlandirma) Gegis: Ayrintili inceleme ve metni derinlemesine anlama asamasidir. Ogrenciler metnin
sonundaki kavrama sorularin1 okumaya tesvik edilir. Bu gecis dort agamadan olugsmaktadir.

1. Asama: Ogrenciler metnin sonunda yer alan metin ile ilgili sorular1 okumaktadirlar.

2. Asama: Bu sorularin yanitlarii bulmak i¢in metinsel ipuglarini kullanarak hizli bir sekilde metnin tamamini
tarayarak bulmaya calisirlar. Bu asama, hizli okuma becerilerini de gelistirmeye yardimci olur. Bu siirecte beyin,
sorularin yanitlarina odaklanir ve metnin diger boliimlerini goz ardi edilmektedir.

3. Asama: Yanitlanamayan sorularin cevaplari, bu agsmada metnin ilgili boliimlerinde tekrar taranir.
4. Asama: Metne geri donmeksizin sorular1 yanitlarlar (Epgagan, 2009; Serravallo, 2015; Banditvilai, 2020).

Ugiincii (Siralama) Gegis: Elestirel degerlendirme ve yorum yapilan asamadir. Her bir sorunun ait oldugu paragraf
ayrintili olarak okunur ve verilen yanitlarin dogrulugu kontrol edilir. Bu siirecin birka¢ kez tekrarlanmasi,
Ogrencilerde amacli okuma aligkanliginin gelismesini saglar. Boylece dgrenciler, okuduklar1 metinlerde yalnizca
merak ettikleri ya da yamtim1 aradiklar1 sorulara odaklanir; metnin diger boliimleri dikkatlerini dagitmaz.
Ogretmenin, bu stratejinin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in her asamay1 degerlendirme ve izleme sorumlulugu
vardir. (Jaillani, 2018; Bastug vd., 2019; Saputra, 2020).
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Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde, dgretmenlerin rehberliginde kullamlan stratejiler
biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu arastirmada, sinif 6gretmenlerinin ¢coklu gegis stratejisine iliskin goriisleri incelenmis
olup, elde edilen bulgularin alanyazina katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci ilkokul sinif 6gretmenlerinin okuma stratejilerinden Coklu Gegis Stratejisi (Multipass) hakkinda
goriiglerinin incelenmesidir. Arastirmada hedeflenen amaglar dogrultusunda su sorulara cevap aranmaktadir:

v Simif 6gretmenlerinin, goklu gegis stratejisi hakkinda sahip olduklar: bilgiye yonelik goriisleri nelerdir?

v Simif 6gretmenlerinin, ¢oklu gegis stratejisinin okudugunu anlama becerilerini gelistirmedeki etkinligi hakkindaki
diisiinceleri nelerdir?

v Smuf 6gretmenlerinin, ¢oklu gegis stratejisinin geleneksel okuma yontemlerine gore karmagik metinleri anlama
diizeyini artirip artirmadigina yonelik gorisleri nelerdir?

Coklu gecis stratejisinin, Tiirkce dersinde okudugunu anlama becerilerini gelistirmek icin etkili bir yontem olup
olmadig1 konusunda sinif 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

YONTEM

Bu bdéliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari ile verilerin analizi hakkinda bilgilere yer
verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Aragtirmada betimsel model kullanilmistir. Biiyiikoztirk vd. (2019, s. 26) betimsel arastirmalari; verilen bir
durumu ¢ok dikkatli ve eksiksiz bir sekilde tanimlamak olarak ifade etmislerdir.

Calisma Grubu

Aragtirma, Bartin ilindeki Milli Egitim Bakanligi'na bagli gesitli okullarda gorev yapan 33 sinif &gretmenini
kapsamaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde kolay ulagilabilir 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Kolay
ulagilabilir 6rnekleme, arastirmacinin en yakinindaki ve en kolay erisilebilen bireyleri segmesiyle yapilir. Bu
yontem, zaman ve maliyet agisindan fayda saglasa da genelleme konusunda bazi kisitlamalar barindirmaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2013).

Veri Toplama Araglan

Arastirma verileri ilkokul sinif 6gretmenlerin yari1 yapilandirilmig goriisme formuna vermis olduklari cevaplardan
elde edilmistir. Aragtirmaci tarafindan arastirmanin amacina uygun olarak 4 maddeden olusan yar1 yapilandirtlmisg
goriigme formu hazirlanmigtir. Goriisme formu hazirlanirken uzman goriisii alinmistir. Katilimeilarin her biri ile
yiiz ylize goriisme yapilmis olup, goriisme siiresi 5-10 dakika siire almistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formunda
yer alan maddeler agsagidaki gibidir:

v Coklu gegis stratejisi hakkinda yeterince bilgiye sahip misiniz?

v Coklu gegis stratejisinin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili olduguna dair diigiinceleriniz nelerdir?
Varsa, bunlari paylagir misiniz?

v' Coklu gegis stratejisi geleneksel okuma yontemlerine kiyasla karmagik metinleri anlama diizeyini ne olgiide
arttirdig1 diistiniiyorsunuz?

v' Coklu gecis stratejisinin, ozellikle Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama becerilerini gelistirmek igin etkili bir
yontem oldugunu diistiniiyor musunuz? Neden?

Verilerin Analizi

Veri analizi siirecinde icerik analizi yontemi kullanilmistir. Goriigme formunun kapsam gegerligini saglamak
amaciyla biri temel egitim alaninda akademisyen ve ikisi aktif olarak gdrev yapan uzman simif 6gretmeni olmak
lizere li¢ uzmandan goriis alinmistir. Katilimeilarm agik rizasi formda yer almaktadir. Bu formda yer alan sorulara verilen
her yanit ayr1 ayr1 kodlanmistir. Ardindan, bu kodlar daha tist kategorilerde bir araya getirilerek temalara ayrilmistir.
Verilerin analizinde ikinci bir arastirmaci ile kodlama yapilmis, kodlayicilar arasi uyum orani Miles ve Huberman
(1994) formiilii ile % 89 olarak bulunmustur. Etik kurul onayr alinmigtir. Bu oran, analiz giivenirliginin
saglandigim gostermektedir. Igerik analizi, benzer verilerin belirli temalar cercevesinde birlestirilmesi olarak
tanimlanmaktadir (Yildinm ve Simsek, 2013). Bu yontem hem nitel hem de nicel analiz unsurlarin1 bir araya
getirerek kodlarm sayisal olarak temsil edilmesine imkan tanimaktadir (Ozden, 2024).

Aragtirmada, goriisme formundaki sorulara verilen yanitlar belirli gruplara ayrilmistir; benzer ifadeler aym1 grup
icinde toplanmistir. Toplanan ifadelerin yiizdelik oranlar1 hesaplanmustir.
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BULGULAR

Arastirma sonuglar1 bu béliimde tablolar halinde sunulmustur. Ayrica, 6gretmenlerin kidem yili ve cinsiyet bilgileri
de incelenmistir; ancak bu gruplar arasinda belirgin bir farkindalik farkliligi gézlemlenmemistir.

Tablo 1: Simf 6gretmenlerinin, coklu gecis stratejisi hakkinda sahip olduklari bilgiye yonelik goriigleri
Coklu gegis stratejisi hakkinda yeterince bilgiye sahip misiniz? f %
Evet, bilgi sahibiyim.

9 27.27
IKismen bilgi sahibiyim. 6 18.18
Hayur, bilgi sahibi degilim. 18 54.54

Tablo 1. incelendiginde simif dgretmenleri ile yapilan goriisme neticesinde coklu gecis stratejisi hakkinda bilgi
sahibi olup olmadiklarina yonelik soruya katilimeilarin % 27.27’si evet, % 18.18’i Kismen, % 54.54’i hayir
cevabi vermistir. Katilimeilarin ¢gogu isim olarak tanimadiklarini ifade etmiglerdir. Goriisme formunda yer alan kisa
aciklamasina bakarak buna benzer uygulamalara yer verdiklerini belirtmislerdir. Bu duruma 6rnek verilen cevaplar
su sekildedir:

K18: “Yeni duydum ama tist kisimlari okudugumda uygulanan bir yontem.”

K21: “Kismen bilgi sahibiyim. Tiim uygulama basamaklarina tam olarak hakim degilim. Farkli 6grenme yollarini
kullanarak 6grenmeyi hedefledigini biliyorum.”

Tablo 2: Sinif 6gretmenlerinin, ¢oklu gegis stratejisinin okudugunu anlama becerilerini gelistirmedeki etkinligi hakkindaki diisiinceleri
Coklu gecis stratejisinin okudugunu anlama becerilerini f % Toplam
gelistirmede etkili olduguna dair diisiinceleriniz f %
nelerdir? ® Katkisi olur. 8 22.85

® Etkilidir. 6 17.14 23 65.71

® Kalic1 0grenme saglar. 6 17.14

® Merak uyandirir. 3 8.57

o Fikrim yok 12 34.28 12 34.28

Tablo 2. incelendiginde ¢oklu gegis stratejisinin okudugunu anlama becerilerini gelistirmedeki etkinligi hakkinda
sinif 6gretmenlerinin goriislerine yer verilmistir. Verilen cevaplar dogrultusunda yorum yapan 6gretmen %65.71
olup, konu hakkinda fikrim yok diyen katilimc1 %34.28’dir. Konu hakkinda goriis bildiren 6gretmen goriisleri
incelenip kodlara ayrildiginda en fazla tekrarlanan kod “katkisi olur” %22.85, “etkilidir” ve “kalic1 6grenme saglar”
kodlar1 ayn1 ylizde degeri olan %17.14, “merak uyandirir” kodu ise %8.57 dir. En fazla tekrarlanan kodlara 6rnekler
su sekildedir:

K4: “Asama asama ilerledigi i¢in okuma becerilerinin gelisimine katkisi oldugunu diistiniiyorum.”

K22: “Evet etkili oldugunu diisiiniiyorum 6gretmen ve 6grenci is birligi icerisinde metindeki anlami bilinmeyen
kelimeler tizerinde konugmakta metnin anlasilmasi i¢in katki saglar.”

Tablo 3: Sinif 6gretmenlerinin, goklu gegis stratejisinin geleneksel okuma yontemlerine gore karmasik metinleri anlama diizeyini artirip
artirmadigina yonelik goriisleri

Coklu gecis stratejisi geleneksel okuma yontemlerine kiyasla Yeterli Kismen Yetersiz

karmasik metinleri anlama diizeyini ne Olglide arttirdigt

diistiniiyorsunuz? f % f % f %
15 45.45 13 39.39 6 18.18

Tablo 3. te siif 6gretmenlerinin ¢oklu gegis stratejisinin geleneksel okuma yontemlerine gore karmagsik metinleri
anlama becerisini ne Olciide etkiledigine dair verdikleri yanitlar incelendiginde, %45.45'inin yeterli, %39.39'unun
kismen yeterli ve %18.18'"inin ise yetersiz oldugu goriilmektedir.

Tablo 4: Coklu gegcis stratejisinin, Tiirkce dersinde okudugunu anlama becerilerini gelistirmek igin etkili bir yontem olup olmadigi konusunda
sinif 6gretmenlerinin goriigleri

Coklu gecis stratejisinin, Ozellikle Tiirkce dersinde okudugunul Olumlu Fikrim yok Olumsuz
anlama becerilerini gelistirmek i¢in etkili bir yontem oldugunul

diistiniiyor musunuz? f % f % f %

Faydalidir 9 27.27

IKolaylastirir 6 18.18

ilgicekicive merak| 4 | 12.12

uyandirici

Kullanilmast 2 06.06

Onemlidir

Toplam 21 | 63.63 7 21.21 5 15.15
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Tablo 4. incelendiginde, sinif dgretmenlerinin CGS'nin Tiirkge dersi okudugunu anlama becerilerini gelistirme
konusundaki etkisine dair katilimcilarin verdikleri yanitlar ortaya konmustur. Katilimeilarin %63.63'4 olumlu,
%21.21' kararsiz, %15.15" ise olumsuz goriis bildirmistir. Olumlu yanit veren katilimcilarin  goriislerine
iliskin kodlar incelendiginde, %27.27'si "faydalidir", %18.18'i "kolaylastirir", %12.12'si "ilgi ¢ekici ve merak
uyandirict”, %6.06's1 ise "kullanilmas1 6nemlidir" seklinde ifade etmistir. Bu soruya verilen yanitlara ornekler
asagida sunulmustur:

K5: “Evet, li¢ asamadan olusan bu sistem 6grencinin metni anlamasini kolaylastiracaktir.”

K24: “Evet etkili olacagimi diistiniiyorum, ¢ocugun igerigi okumadan once "varsa" gorsellerini daha sonra baslik ve
alt basliklar1 gozden gegirmesi metni kolayca anlamda hemen etkili olmasa da merak uyandirma anlaminda etkili
olmaktadir.”

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada, ilkokul sinif 6gretmenlerinin Coklu Gegis Stratejisi (CGS) hakkindaki bilgi diizeyleri, stratejinin
okudugunu anlama becerilerine etkisine iliskin goriigleri ile geleneksel yontemlerle karsilastirmali degerlendirmeleri
ele alinmigtir. Ayrica, stratejinin Ozellikle Tiirkge dersinde uygulanabilirligine dair 6gretmen disiinceleri
incelenmistir.

Aragtirma bulgulart sonucunda, katilimc1 6gretmenlerin  ¢ogunlugunun Coklu Gegis Stratejisi’ni  Onceden
tanimadigini, ancak goriisme formunda yer alan kisa agiklama sonrasinda bu stratejiyi faydali bulduklarim
gostermektedir. Ogretmenlerin yaklasik %65’inin, CGS'nin okudugunu anlama becerilerinin gelisimine katk1
saglayabilecegini diisindligii, %45’inin ise karmasik metinleri anlamada geleneksel yontemlere gore daha etkili
oldugunu ifade ettigi belirlenmistir. Ayrica katilimeilarin %63°1 stratejinin 6zellikle Tiirk¢e dersinde olumlu etkiler
yaratabilecegini belirtmistir.

Bu bulgular, alan yazinda yer alan bazi arastirmalarla ortiismektedir. Ornegin; Kanmaz ve Saracoglu (2012),
Desrimayuti (2019) ve Cayir (2011) gibi arastirmalarda, yapilandirilmis strateji temelli yaklasimlarin 6grencilerin
okuma anlama diizeylerine ve motivasyonlarina olumlu katki sagladigi goriilmektedir. S6z konusu stratejilerin ¢oklu
asamali olmasi ve Ogrenci etkilesimini desteklemesi, 6grenmenin kaliciligini artiran 6nemli bir unsur olarak 6ne
¢ikmaktadir.

Aragtirma sonuglar1 dogrultusunda asagidaki oneriler gelistirilmistir:

v Smif 6gretmenlerine yonelik hizmet igi egitim programlarinda, okuma stratejileri, 6zellikle Coklu Gegis Stratejisi
gibi yapilandirilmig yaklagimlar tanitilmali ve uygulamali 6rneklerle desteklenmelidir.

v' Ogretim materyalleri hazirlanirken Coklu Gegis Stratejisi’ne uygun metin segimi, gorsel kullanimi ve soru
yapilarina yer verilmelidir.

v" Ogrencilerin bireysel farkliklar1 dikkate alinarak stratejinin farkli kademelerde nasil uyarlanabilecegine iliskin
rehberlik saglanmalidir.

v" Gelecek arastirmalarda, bu stratejinin dogrudan simif uygulamalarindaki etkisi gozlemlenebilir; 6grencilerin
akademik basari, kelime bilgisi, elestirel diisiinme ve 6z diizenleme becerilerine etkisi nitel ve nicel yontemlerle
derinlemesine incelenebilir.
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