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outside of school, and whether there was a subject in the textbooks that they related to daily life. The obtained data
were analyzed by content analysis technique. As a result of the research, the students created a total of 36 metaphors
for the concept of context based learning. According to these metaphors, students' perceptions of the concept of
“context based learning” were grouped under categories. As a result, it was observed that the students had a certain
knowledge about the concept of context based learning, and it was determined that the meanings they attributed to
context based learning were generally positive and varied.
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1. GIRiS

Bilimde ve teknolojide degisimlerin hizla yasandigi diinyamizda, insanlar hayatin her doneminde fene ihtiyag
duymaktadir. Ayrica, lilkelerin elestirel diisiinen, fen, matematik, teknoloji alanlarinda yetkin, Web 2.0 araglarini
kullanmada iyi olan insanlara ihtiyact vardir (Akaygiin ve Aslan-Tutak, 2016; Aslan -Tutak vd., 2017). Gelisen
diinyada her birey bilimin ne anlama geldigini ve giinlilk hayatimizdaki énemini anlamalidir. Bilim, insanlarin
yasamlar1 boyunca soluduklar1 havadan igtikleri suya, i¢inde yasadiklar1 diinyadan kullandiklar1 en kiiciik teknolojik
aletlere kadar genis bir alan1 kapsar (Demirci, 1993). Fen egitimi bu kadar kapsamli olmasina karsin fen egitiminde
bir¢ok kavramin soyut oldugu ve 6grencilerin bu kavramlari anlamalarinin zor oldugu goézlemlenmistir. Bu durum
ogrencilerin fen 6grenmeye olan ilgilerini olumsuz yonde etkilemektedir. Ulkemizdeki pek cok 6grenci fen derslerini
sikic1 bulmakta ve derslerin neden islendigi ve bu derslerin gercek hayatta hangi problemleri ¢dzecegi gibi sorular
sormaktadir. Bu sorularin cevabini geleneksel yontemlerle islenen fen derslerinde bulamayan 6grencilerin fen
derslerine ilgileri azalmakta ve bu derslerdeki basarilar1 giderek diismektedir. (Cepni, 2015). Etkili bir fen egitimi
icin sadece kavram Ogretimi veya ezbere dayali sistemle basariya ulagmasi olduk¢a zordur. Fen egitiminde bu
sorunla bas edebilmek icin baz1 reformlar baslatilmis ve yeni 6gretim teknikleri gelistirilmistir. Yapilandirmact
anlay1s temelinde olusturulan ve 1980’lerin basinda York Universitesinden bir grup kimya egitimci tarafindan ortaya
atilan yagsam temelli 6grenme yeni ¢aligsmalardan biridir.
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Yasam temelli 6grenmenin (YTO) temel amaci, dgrencilere bilimle ilgili kavramlar1 yasamin iginden segilen baglam
araciligiyla vererek Ogrencinin konuya olan isteklerini arttirmaktir. Ayrica fen bilimlerinde yer alan kavramlari
Ogrenciler i¢in 6gretim programini daha anlagilir hale getirerek kolay 6grenmelerini saglamaktir (Kutu & Sozbilir,
2011).

Yasam temelli 6grenmenin bir 6grenme ortaminda kullanilmasinin 6nemli nedeni, dgrencilere uygulama ve teori
arasindaki iliskiyi gostermektir. Genellikle uygulama boyutu, fen 6gretiminde ikinci plana atilmasi, ¢ogu fen
kitabinin giinliik yasamdaki fen olaylarim1 ele almada gerekli olmayan ayrintilari igermesi, 6grencilerin merak
duygusunu ve ilgisini devam ettirmede yetersiz kalmaktadir. Bu nedenden dolay1 fen 6gretim programinin igerigi
Ogrenciler i¢in yararli ve anlamli olmali, fen bilimlerinin gelisimine katkida bulunmalidir (Reid, 2000; Kee &
McGovan, 1998). Yasam temelli 6grenmede baglamlarin kullanimi ders programi yiikiinii azaltarak fen bilimlerinde
siklikla kullanilan kavramlarin somut bir sekilde 6grenilmesini saglar. Ayrica yasam temelli 6grenmede kullanilan
baglamlarla konuyu 6grenciler i¢cin daha ilgi cekici hale getirmesi ve O6grencilerde 6grenme gereksinimi hissini
uyandirmasi saglanmis olur (Gilbert, 2006).

Egitim sisteminde amaglanan 6grencilerin bilgileri gegmisteki deneyimlerle iliskilendirmesi ve baglanti kurmasidir.
Ogrenciler baz1 zor konular1 zihinlerinde ¢agrisimlar kurarak kurgularlar. Metaforlar, dgrenilmesinde zorlanilan
kavramlar1 bilinen kavramlarla benzetme yoluyla agiklanmasi olarak 6grenmelerde karsilasiimaktadir (Gegit ve
Gencer, 2011). Metaforlar, olaylarin olusumu ve ilerlemesi hakkindaki fikirlerimizi yapilandirmak, yonlendirmek ve
kontrol etmek i¢in en dnemli yontemlerden biridir (Miller, 1987). Ayn1 zamanda metaforlar bilinen bir alandan yeni
ve neredeyse bilinmeyen bir alana bilgi aktarimi ile ilgilidir. Metaforlar insanlarin hayata, ¢evreye, olaylara ve
nesnelere bakisimi farkli benzetmeler kullanarak aciklamaya calismak icin kullanilan bir aragtir (Cerit, 2008).
Metaforlar, 6grenmeyi gelistirmede yaygin olarak kullanilan yontemlerden biridir. Metaforlar, insanlarin soyut
olaylar1 ve durumlart daha somut olgularla, olaylarla ve durumlarla karsilastirmasina olanak tanir. Bu nedenle
metaforlar insanlarin alisilmadik durumlar1 anlamasini saglar (Saban, Kogbaker ve Saban, 2006). “Metafor” kavrami
egitim alaninda yapilan bir¢ok caligmada rastlanilmigtir. Egitimde bilinmeyen veya kafa karistiran kavramlarin,
algilarin ve tutumlarin anlasilabilmesi i¢in kullanilir (Dos, 2010). Egitimde 6grencilerin ¢esitli kavramlara yonelik
metaforik algilarin1 belirlemek icin yapilan ¢alismalar incelendiginde, ilkogretim 6grencilerinin “fen ve teknoloji
dersi” ve “fen ve teknoloji 0gretmeni” kavramlarina yonelik metafor durumlar1 (Sosyal ve Afacan, 2013), 6gretmen
adaylarinin fen laboratuvar1 kavramina iligkin metaforik algilar1 (Ural ve Ugur, 2018), fen bilgisi 6gretmeni
adaylarinin stem egitimine iliskin metaforik algilar1 (Ergiin ve Kiyici, 2019), fen bilimleri 6gretmen adaylarinin
uzaktan egitim algisi: bir metafor analizi (Atik, 2020), ortaokul Ogrencilerinin uzaktan egitime iliskin metaforik
algilarinin incelenmesi (Akpolat, 2021), ortaokul 6grencilerinin viicudumuzdaki sistemler linitesine iligkin metaforik
algilar1 (Durmaz ve Zorluoglu, 2022) gibi farkli ¢alismalarin yapildigi goriilmiistiir.

Yapilan ¢aligmalar incelendiginde ortaokul 6grencilerin “yasam temelli 6grenme” ile ilgili algilarini ve diigiincelerini
belirlemeye yoOnelik metafor galigmasma rastlanilmamigtir. Bu nedenle bahsedilen c¢alismanin etkisinin ortaya
konulmasina yonelik fen egitiminde arastirmalar yapilmasi gerekliligini gostermektedir.

Bu caligmada, 6. sinif 6grencilerinin yagam temelli 6grenme kavramina yonelik diistincelerini metaforlar araciligryla
ortaya ¢ikarmak amaglanmigtir. Bu genel amagla asagidaki sorulara cevap aranmistir:

v’ 6. sinif 6grencilerinin “yasam temelli 6grenme” kavramina iligkin tiretmis olduklar1 metaforlar nelerdir?

v" 6. Sinif 6grencilerinin “yagsam temelli 6grenme” kavramina iliskin metaforlar1 hangi kavramsal kategoriler altinda
toplanmaktadir?

v" Ortaokul 6. Siif 6grencilerinin fen bilgisi dersinde 6grendikleri bilgileri okul disindaki hayatinda nerelerde
kullanmaktadirlar?

v" Ortaokul 6. Smif 6grencileri ders kitaplarindaki konular1 giinliik hayatla nasil iliskilendirmektedirler?

v" Ortaokul 6. Smif &grencilerin aile bireyleriyle (anne- baba- kardes) yapmus olduklart hangi etkinlikte fen
konularmi iliskilendirmektedirler?

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Calismada, nitel arastirma desenlerinden olgu bilim deseni kullanilmistir. Olgubilim deseni farkinda olunan fakat
tizerinde derin ve detayli bir diisiinme gerceklestirilmeyen olgulara odaklanmaya uygun bir arastirma ortami
saglamaktadir (Yildinm & Simsek, 2005). Fenomenolojik anlayista verilerin analizi, bireyin kendisiyle ilgili
ozelliklerini ve tamimlarini ortaya ¢ikarir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu nedenle yasam temelli 6grenme bir olgu
olarak diisiinlilmiis ve bu calismada 6grencilerin yasam temelli 6grenmeye yonelik algilarini ortaya ¢ikarmak igin
fenomenoloji yontemi segilmistir.

2.2. Arastirmanin Katihmcilar

Arastirma 2021-2022 6gretim yilinda Erzincan ili bir Orta Okulu 6. Smif 6grencilerinden olusan toplam 62 kisinin
goniilli olarak katilimiyla 6grencilerin metaforik diisiincelerine yer verilmistir.

403 ASR journal Year 2022, Vol:7, Issue:36 (APRIL)



Academic Social Resources Journal Open Access Refereed & Indexed & Journal

2.2.1. Katihmeilarin Kisisel Ozellikleri

Bu boliimde o6grencilerin cinsiyetleri, anne-babalarin c¢alisma durumlari ve egitim durumlarina ait bilgiler
bulunmaktadir.

2.2.1.1. Katthmeilarin Cinsiyeti

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyet dagilimi Tablo 1°de belirtilmistir.

Tablo 1. Calisma grubunun cinsiyet dzelliklerine iligkin veriler

Cinsiyet Frekans Yiizde %
Kiz 39 62,9
Erkek 23 37,1

TOPLAM 62 100,0

2.2.1.2. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin Annelerinin Calisma Durumu

Aragtirmaya katilan 6grencilerin annelerinin ¢alisma durumu Tablo 2’de belirtilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin annelerinin ¢alisma durumu frekans ve yiizdeleri

Annelerin Calisma Durumu Frekans Yiizde %
Evet 13 21,0
Hayir 49 79,0

TOPLAM 62 100,0

2.2.1.3. Arastirma grubunda yer alan 6grencilerin babalarinin ¢calisma durumu

Tablo 3. Calisma grubu 6grencilerin babalarinin ¢alisma durumu frekans ve yiizdeleri

Babalarinin Calisma Durumu Frekans Yiizde %
Evet 61 98,4
Hayir 1 1,6

TOPLAM 62 100,0

2.2.1.4. Arastirma grubunda yer alan 6@rencilerin annelerinin egitim durumu

Tablo 4. Calisma grubu 6grencilerin annelerinin egitim durumu frekans ve yiizdeleri

Annelerinin Egitim Durumu Frekans Yiizde %
Ilkogretim 14 22,6
Orta dgretim 17 27,4
Lise 26 41,9
Universite 5 8,1
TOPLAM 62 100

2.2.1.5. Arastirma grubunda yer alan égrencilerin babalarinin egitim Durumu

Tablo 5. Calisma grubu 6grencilerin babalarinin egitim durumu frekans ve yiizdeleri

Babalarinin Egitim Durumu Frekans Yiizde %
Tlkdgretim 4 6,5
Orta 6gretim 9 14,5
Lise 31 50,0
Universite 18 29,0
TOPLAM 62 100

2.3. Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araci olarak “metafor formu” hazirlanmistir. Ogrencilere ii¢ farkli metafor sorusu sorulmustur. flk
olarak “Sahip oldugu ozellikler ile giinlik yasam ftizerindeki etkilerini dikkate alarak fen egitimini bir nesne,
bir sekil, bir hayvan, bir masal kahramani, bir tarihsel kimlik ya da bir canli vb. bir 6zellige benzetmeniz istense neye

benzetirdiniz? Ni¢in?” sorusu yoneltilmistir. Daha sonra “Fen bilgisi yasamin kendisidir. Cinki.............. ” ve
Hayatimizdaki Fen ........................ gibidir. Clnkill ... ” sorular1 sorulmustur. Ogrencilerin
formu doldurmalari i¢in 40 dakika siire verilmistir.

2.4. Veri Analizi

Veri toplama araci ile ulasilan metaforlar icerik analizine gore diizenlenmistir. Icerik analizi, bir metnindeki belirli
kelimelerin belirli kurallara gore kodlama ile daha kiiciik icerik kategorilerinde 6zetlendigi yinelenebilir sistematik
bir teknik olarak tanimlanir (Biiyiikdztiirk vd., 2009). icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen
verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya getirip anlasilir bir bigimde diizenleyerek yorumlamaktir
(Yildirim ve Simsek 2011). Elde edilen veriler kategorilere gore ayrilirken sadece metafora degil aym1 zamanda
metaforlarin gerekcesine de bakilmistir. Ciinkii bazen farkli o6grenciler aymi metaforu farkli anlamlarda
kullanabilmektedir. Ogrenciler tarafindan iiretilen metaforlarin analiz edilip yorumlanmasi; (1) adlandirma asamasi,
(2) eleme ve aritma asamasi, (3) derleme ve kategori gelistirme asamasi, (4) gecerlik ve giivenirligi saglama agamasi
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ve (5) verilerin bilgisayar ortamina aktarilmas: seklinde ifade edilebilecek bes asamada yiiriitiilmiistiir (Creswell,
2014; Yildirim ve Simsek, 2011).

Calisma igin kullanilacak formlarin belirlenmesinden sonra her bir formun kime ait oldugunu belirlemek {izere her
forma bir say1 verilmistir ve bu formlardaki metaforik algilar bilgisayara veri girisi yapilmistir. Bilgisayara veri girisi
yapildiktan sonra Ogrencilerin her bir soruya yonelik olusturduklari metaforlar tespit edilmistir. Kategori
gelistirmesinde ise Ogrenciler tarafindan firetilen metaforik algilarin gerekceleri dikkate alinmistir. Arastirmada
olusturulan kategorileri temsil eden metaforik algilarin tamamina bulgular kisminda yer verilmistir.

Calismanin gegerliligini ve giivenirligini artirmak amaciyla farkli iki arastirmaci tarafindan birbirinden bagimsiz
olarak kodlamalar gerceklestirilmistir. Daha sonra, arastirmacilarin yaptig1r eslestirmeler arastirmacinin kendi
kategorileriyle karsilagtirilmigtir. Karsilagtirmalarda goriis birligi ve gorlis ayrilign sayilar1 tespit edilerek
aragtirmanin giivenirligi Miles ve Huberman’in formiilii (Giivenirlik = goriis birligi / goris birligi + goriis ayriligi)
kullanilarak hesaplanmistir (Miles & Huberman, 1994). Bu arastirmaya 6zgii olarak gerceklestirilen giivenirlik
calismasinda %90 oraninda bir uzlasma (giivenirlik) saglanmstir.

3. BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde calismaya katilan 6grencilerin yasam temelli 6grenme kavramina iliskin olarak
iirettikleri metaforlar, bu metaforlarin olusturdugu kategoriler incelenmistir. Ayrica &grencilere yoneltilen fen
konulart ile giinliik hayatlar1 arasinda nasil bir iligski kurduklari sorularina verilen cevaplar analiz edilmistir.

3.1. Ogrencilerin “yasam temelli 63renmeyi daha 6nce duydunuz mu?” sorusuna ait istatistiksel veriler

Tablo 6. Ogrencilerin “Yasam temelli grenmeyi daha énce duydunuz mu?” sorusuna verilen cevaplar

Ogrenci cevaplar Frekans Yiizde %
Evet 17 27,4
Hay1r 45 72,6
TOPLAM 62 100,0

Tablo 6 incelendiginde 6grencilerin gogunlugunun yagam temelli 6grenmeyi daha 6nce duymadiklar goriilmektedir.
3.2. lkégretim dgrencilerinin birinci soruya iliskin goriisleri

Altmer sinif 6grencilere “Fen bilgisi dersinde 6grendigin bilgileri okul disindaki hayatinda nerelerde kullaniyorsun?”
seklinde soruya verdikleri cevaplar ve olusturulan frekans ve ylizdelerine gore dagilimi Tablo 7°da gosterilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerinin birinci soruya yonelik gériislerin frekans ve yiizde degerleri

Sira Fen konularin okul diginda kullanim alanlari Frekans (f) Yiizde (%)
1 Oyun oynarken 24 30,38
2 Evde 17 21,52
3 Yemek yaparken 9 11,39
4 Esya tagirken 6 7,59
5 Hastanede (hasta oldugumuzda)- saglik 5 6,33
6 Haberleri (tv)izlerken 3 3,80
7 Ay tutulmasini izlerken 3 3,80
8 Bisiklet siirerken 3 3,80
9 Yiiriiylis yaparken 2 2,53
10 Cevreye karst duyarli olmada 2 2,53
11 Su igerken 1 1,27
12 Piknikte 1 1,27
13 Temizlik yaparken 1 1,27
14 Proje yapmada 1 1,27
15 Fizik tedavi goriirken 1 1,27
TOPLAM 79 100

LR I3

Tablo 7 incelendiginde 6grencilerin cogunlugunu “oyun oynarken”, “evde” ve “yemek yaparken” cevabini vermistir.
3.3. Ilk6gretim 6grencilerinin ikinci soruya iliskin goriisleri

Altmer smif dgrencilere “Ders kitaplarinda giinliik hayatla iliskilendiginiz bir konu var m1? Varsa hangi konular?”
seklindeki soruya verdikleri cevaplar Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. Orencilerinin ikinci soruya ydnelik cevaplarin analizi

Giinliik hayatla iliskilendirilen konular fliskilendirme Sekli
Giines Sistemi ve Tutulmalar - Giines ve ay tutulmasini gézlemlerken
- Yemek yerken

- Nefes alig-verisimiz

- Yemek yaparken

- Hastaliklarin nedenleri
Viicudumuzdaki Sistemler - Futbol oynarken

- Saghgimiza dikkat ederken
- Kosarken
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- Spor yaparken

- Kan bagis1 yaparken

- Tansiyon dlgiiliirken

- Markette posetlerin taginmasi
- Bisiklet siirerken

- Sabahlar1 okula giderken

- Top oynarken

Kuvvet ve Hareket - Egya tagirken

- Yiriyls yaparken

- Oyuncaklarla oynarken

- Arabanin hizlanmasi

- Trenlerin ve araglarin hareket etmelerini gozlemlerken

- Ok Firlatirken

Madde ve Ist - Kagittan yapilan geminin batmamasi, demir bilyenin batmasi
- Yemek pisirilirken buhar ¢ikmasi

Ses ve Ozellikleri - Ambulansin sesinin yayilmasi

Tablo 8 incelendiginde 6grencilerin ¢ogunlugunun isledikleri konularla giinliik hayatlarinda yasadiklari olaylar
iligkilendirdikleri goriilmektedir. Fakat 6grencilerden yedi tanesi herhangi bir goriis belirtmemistir.

3.3. [lkégretim d6grencilerinin iiciincii soruya iliskin goriisleri

Altinc1 simf 6grencilere “Aile bireyleriyle (anne- baba- kardes) yapmis oldugunuz hangi etkinlikte fen konularini
iligkilendirdiniz?” seklindeki soruya verdikleri cevaplar Tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 9. Oprencilerinin {igiincii soruya ydnelik cevaplarin analizi

Fen konulari Yapilan etkinlikler
Giines Sistemi ve Tutulmalar - Gezegenler modeli yaparken
- Diinya modeli yaparken
Viicudumuzdaki Sistemler - Ailemle yemek yerken
- Kardesimle oyun oynarken

- Arabasiirerken

- Taginirken — egya tagirken

- Arabanin lastigini degistirirken

- Kardesimle top oynarken

- Alg-veris yaparken

Kuvvet ve Hareket - Odamui diizenlerken

- Kardesimle salincakta sallanirken

- Kardesimle oyuncak arabayla oynarken

- Babamla spor yaparken

- Odamu yerlestirirken

- Kar kiiresi yapiminda yagin suyun {izerinde kalmas1
- Tencerenin 1s1y1 iletmesi- kulpunun 1s1y1 iletmemesi
- Cay icerken sekerin ¢ay igerisinde goriilmemesi

Madde ve Is1 - Annemle pasta yaparken
- Annemin yemek yaparken suyun buharlasmasi-kaynamasi- Yagin erimesi
Geri doniisim - Atik malzemelerden tasarim yaparken

- Deterjan kutusundan saks1 yaparken
- Atik malzemelerden tank yaparken
- Kalemlik tasarlarken

Tablo 9 incelendiginde Ogrencilerin g¢ogunlugu aile bireyleriyle yaptiklar1 etkinliklerde fen konularini
iligkilendirdikleri goriilmektedir. Fakat 6grencilerin alt1 tanesi herhangi bir goriis belirtmemistir.

3.4. IIk6gretim Ogrencilerinin Dérdiincii Soruya Iliskin Sahip Olduklar1 Metaforlar

Altmer sinif 6grencilere “Sahip oldugu 6zellikler ile gilinliik yasam tizerindeki etkilerini dikkate alarak fen egitimini
bir nesne, bir sekil, bir hayvan, bir masal kahramani, bir tarihsel kimlik ya da bir canli vb. bir 6zellige benzetmeniz
istense neye benzetirdiniz? Nigin?” seklinde soruya verdikleri cevaplar ve olusturulan metaforlarin frekans ve
yiizdelerine gore dagilimi Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10. Ogrencilerinin dérdiincii soruya yénelik gelistirdikleri metaforlarin frekans ve yiizdeleri

Sira Metafor Frekans (f) Yiizde (%)
1 Kalem (3,8,9,10) 4 6,45
2 Bilgisayar (17, 25, 28, 54) 4 6,45
3 Yasam (38, 52, 57, 58) 4 6,45
4 Insan (24, 27, 56) 3 4,84
5 Kalp (26, 35, 51) 3 4,84
6 Bilim Adami (37, 42, 61) 3 4,84
7 Masal (46, 49, 62) 3 4,84
8 Cita (2,18) 2 3,23
9 Ogretmen (4, 31) 2 3,23
10 Akilli Tahta (7,11) 2 3,23
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11 Kiyafet (12,13) 2 3,23
12 Kedi (16, 21) 2 3,23
13 Viicut (20, 53) 2 3,23
14 Kahraman (30, 39) 2 3,23
15 Araba (36, 48) 2 3,23
16 Telefon (43, 45) 2 3,23
17 Kopek (1) 1 1,61
18 Bulut (5) 1 1,61
19 Ziirafa (6) 1 1,61
20 Defter (14) 1 1,61
21 Isik (15) 1 1,61
22 Destek sistemi (19) 1 1,61
23 Bitki (22) 1 1,61
24 Keloglan (23) 1 1,61
25 Giines (29) 1 1,61
26 Melek (32) 1 1,61
27 Orman (33) 1 1,61
28 Profesor (34) 1 1,61
29 Sayilar (40) 1 1,61
30 Okyanus (41) 1 1,61
31 Ahtapot (44) 1 1,61
32 Gozlik (47) 1 1,61
33 Robot (50) 1 1,61
34 Baba (55) 1 1,61
35 Doga (59) 1 1,61
36 Hayvanat Bahgesi (60) 1 1,61
TOPLAM 100

Tablo 10 incelendiginde; 6. Smif dgrencilerinin “yasamimizdaki fen” kavramina yonelik toplam 36 c¢esit metafor
olusturduklar1 goriilmektedir. Metaforlarin kalem (4), bilgisayar (4) ve yasam (4) metaforlar1 en ¢ok tekrar eden
metaforlar olurken, insan, kalp, bilim adami ve masal tiger defa, ¢ita, 6gretmen, akill tahta, kiyafet, kedi, viicut,
kahraman, araba ve telefon ikiser defa tekrarlandig1 goriillmektedir.

Llkosretim ddrencilerinin ‘ ‘vasaminuzdaki fen’’ kavramina yonelik metaforlarin kategorilere oére dagilimi

Tablo 11. Ogrencilerin dordiincii soruya yonelik metaforlarm kategorilere gore dagilimi

Kategoriler Metafor sayist Yiizde %
Bilgilendirici 16 25,40
Farkli Branglar1 Barindirici 12 19,05
Gerekli/Onemli 12 19,05
Hayatin Kendisi 7 11,11
Kolay /Eglendirici 7 11,11
Bilinmeyenlerin Cevabi 3 4,76
Yol Gosterici Olarak 2 3,17
Koruyucu, Kurtarici ve lyilestirici Olarak 2 3,17
Aydinlatici/Yansitict 2 3,17

TOPLAM 63 100
* Baz1 6grenciler metaforu birden fazla kategoride agiklamigtir.

Tablo 11°e¢ gore, 6.smif dgrencilerinin “yasamimizdaki fen” kavramina yonelik gelistirdikleri metaforlar dokuz
kategori altinda toplanmistir. Bu kategorilerin ¢ogunlugunu; Bilgilendirici (%25,40), Farkli Branglari Barindirict
(%19,05), Gerekli/Onemli (%19,05), Kolay /Eglendirici ((%11,11) ve Hayatin Kendisi (%11,11) olusturmaktadar.

3.5. ilkégretim 6grencilerinin besinci soruya iliskin cevaplarin kategorilere gore dagilimi

Altinct siif 6grencilere “Fen bilgisi yasamin kendisidir. Ciinkd.................. ” seklinde soruya verdikleri cevaplarin
kategorilere gore dagilimi Tablo 12°de gosterilmistir.

Tablo 12. Ogrencilerin besinci soruya yonelik metaforlarin kategorilere gore dagilim

Kategoriler Metafor sayisi Yiizde %
Bilgilendirici 21 35,0
Gerekli/Onemli 15 25,0
Hayatin Kendisi 10 16,7
Farkli Branglar1 Barindirict 8 13,3
Kolaylastirict /Eglendirici 4 6,7
Bilinmeyenlerin Cevabi 2 3,3
TOPLAM 60 100

Tablo 12’ye goére Ogrencilerin ¢ogunlugu fen bilgisini yasamin kendisi olarak gormesini Bilgilendirici,
Gerekli/Onemli ve Hayatin Kendisi kategorilerinde degerlendirmistir.
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3.6. Ilkogretim Ogrencilerinin Altinc1 Soruya Iliskin Sahip Olduklar1 Metaforlar

Altinct sinif 6grencilere “Hayatimizdaki Fen..................... gibidir. Clnkl ........................ ” seklinde soruya
verdikleri cevaplar ve olusturulan metaforlarin frekans ve yiizdelerine gére dagilimi Tablo 13’°de gésterilmistir.

Tablo 13. Ogrencilerinin altinci soruya yonelik gelistirdikleri metaforlar
Sira Metafor Frekans (f) Yiizde (%)

1 Kahraman (49, 34, 32, 30, 28, 13) 6 9,84
5 Kitap (57, 54, 53, 20, 11, 10) 6 9,84
2 Yasam (58, 52, 50, 15, 1) 5 8,20
3 Su (48, 33, 22, 16) 4 6,56
4 internet (24, 7, 5, 4) 4 6,56
6 Telefon (62, 41) 2 3,28
7 Silgi (51, 43) 2 3,28
8 Insan (38, 25) 2 3,28
9 Eglence (27, 18) 2 3,28
10 Kalem (23, 14) 2 3,28
11 Viicut (61) 1 1,64
12 Google (60) 1 1,64
13 Giines (59) 1 1,64
14 Doktor (56) 1 1,64
15 Ogretmen (55) 1 1,64
16 Beyin (47) 1 1,64
17 Kalemlik (46) 1 1,64
18 Ayakkabi (45) 1 1,64
19 Ziirafa (44) 1 1,64
20 Anne (42) 1 1,64
21 Tahta (40) 1 1,64
22 Kendimiz (39) 1 1,64
23 Bilim Adami (37) 1 1,64
24 Kan (36) 1 1,64
25 Arkadasim (35) 1 1,64
26 Orman (31) 1 1,64
27 Doga (29) 1 1,64
28 Basketbol (26) 1 1,64
29 Palyago (21) 1 1,64
30 Biiyii (19) 1 1,64
31 Diinya (12) 1 1,64
32 Teleskop (9) 1 1,64
33 Kapi (8) 1 1,64
34 Kedi (6) 1 1,64
35 Biiyiiteg (3) 1 1,64
36 Sembol (2) 1 1,64
TOPLAM 61 100

Tablo 13 incelendiginde; 6. Simif 6grencilerinin “Hayatimizdaki Fen” kavramina yonelik toplam 36 gesit metafor
belirttikleri goriilmektedir. Metaforlarin Kahraman (6), Kitap (6) Yasam (5), Internet (4) ve Su (4) metaforlari
tizerinde yogunlastigi goriiliirken telefon, silgi, insan, eglence ve kalem ikiser defa tekrarlandigi goriilmektedir.

Tablo 14. Ogrencilerin altinci soruya yonelik gelistirdikleri metaforlarin kategorileri

Kategoriler Metafor sayisi Yiizde %
Bilgilendirici 22 32,84
Farkli Branglar1 Barindirict 11 16,42
Hayatin Kendisi 9 13,43
Gerekli/Onemli 7 10,45
Yol Gostermesi, Hayati Gozlemlemesi Olarak 6 8,96
Kolay /Eglendirici, Sevimli 4 5,97
Korumasi, Kurtarmasi ve Yardim etmesi 3 4,48
Bilinmeyenlerin Cevabi 2 2,99
Aydinlatici/Yansitict 2 2,99
Hayatimiz1 Kolaylagtirmasi 1 1,49

TOPLAM 67 100
* Baz1 6grenciler metaforu birden fazla kategoride agiklamistir.

Tablo 14’e gore, 6.siif 6grencilerinin “Hayatimizdaki Fen” kavramina yonelik tirettikleri metaforlar on bir kategori
altinda toplanmistir. Bu kategorilerin ¢ogunlugunu; Bilgilendirici (%32,84), Farkli Branslar1 Barindiric1 (%16,42),
Hayatin Kendisi (%13,43) ve Gerekli/Onemli (%10,45) olusturmaktadir.

4. SONUC

Bu arastirma, altinc1 simif 6grencilerinin “yasam temelli 6grenme” kavramina yonelik algilar1 metaforlar araciligiyla
ortaya ¢ikarmak, bu metaforlar1 belirli kavramsal kategoriler altinda toplamak ve fen konulariyla giinliik
hayatlarindaki aktiviteleri nasil iligkilendirdiklerini 6grenmek amaciyla yapilmstir.

408 ASR journal Year 2022, Vol:7, Issue:36 (APRIL)



Academic Social Resources Journal Open Access Refereed & Indexed & Journal

Arastirmanin amacina yonelik elde edilen bulgulara gore arastirmaya katilan 6grencilerin ¢cogunlugu yasam temelli
O0grenme kavramini daha once duymadiklarini belirtmiglerdir. Fakat fen bilgisi dersinde 6grendigin bilgileri okul
disindaki hayatinda nerelerde kullandiklar1 sorusuna oyun oynarken, evde, yemek yaparken ve esya tasirken gibi
cevaplarin1 vermeleri fen konulanyla gilinlik yasamin iliskilendirebildikleri anlamina gelmektedir. Ayrica
ogrencilere ders kitaplarinda giinliik hayatla iliskilendiginiz bir konu olup olmadigi sorulmustur. Ogrencilerin
isledikleri konularla giinliik yasamlarmi iliskilendirebildikleri goriilmiistiir. Ogrenciler en ¢ok viicudumuzdaki
sistemler ve kuvvet ve hareket konulari ile ilgili gériislerini belirtmisleridir. Ogrencilere ydneltilen bir diger soru ise
aile bireyleriyle (anne- baba - kardes) yapmis olduklart hangi etkinlikte fen konularini iligkilendirdikleri yoniindedir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde anlatilan konular arasinda en ¢ok kuvvet ve hareket ve madde ve 1s1
tinitelerinde cevap vermislerdir. Ogrencilerinden iinitelerle ilgili istenen modeller veya tasarmmlarin yapiminda aile
bireylerinden yardim alindig1 ve tinitelerle tasarimlarin iligkilendirdikleri verilen cevaplardan goriilm{stiir.

Altinct smif 6grencileri fen egitiminin giinliilk yasam {izerindeki etkileri hakkinda farkli metaforlar {iretmistir.
Ogrencilerin kalem, bilgisayar ve yasam metaforlar1 iizerinde yogunlastig1 goriiliirken, insan, kalp, bilim adami ve
masal tiger defa, ¢ita, 6gretmen, akilli tahta, kiyafet, kedi, viicut, kahraman, araba ve telefon gibi birbirinden farkli
metaforlar iiretmiglerdir. Bu durum, 6grencilerin fen egitimin yasam iizerindeki etkileri hakkinda diisiincelerini
sadece tek bir metafor ile degil cok sayida metafor ile ifade ettigini gostermektedir. Ayrica d6grenciler diisiincelerini
hayatlarinda, cevrelerinde ve miifredatta yer alan 6nemli kavramlarla ifade ettigi belirlenmistir. Ogrencilerin
tirettikleri metaforlar arasinda olumsuz bir ifadeye rastlanilmamustir. Ogrencilerin fen egitimin yasam {izerindeki
etkileri hakkinda disiinceleriyle ilgili {irettikleri metaforlar dokuz kategoride toplanmistir. Bu kategorilerin
cogunlugunu; bilgilendirici, farkli branglar1 barindirici, gerekli/6nemli, kolay /eglendirici ve hayatin kendisi
olusturmaktadir.

Ogrencilere yoneltilen bir baska soruda ise “fen bilgisi yasamin kendisidir” metaforu verilerek &grencilerin
diisiinceleri incelenmistir. Ogrencilerin ¢ogunlugu fen bilgisini yasamin kendisi olarak gérmesini Bilgilendirici,
Gerekli/Onemli ve Hayatin Kendisi kategorilerinde degerlendirmistir. Ayrica verilen cevaplar incelendiginde
herhangi bir olumsuz goriise rastlanilmamstir.

Ogrencilerin “hayatimizdaki fen” kavramina yonelik algilarmi ortaya ¢ikarmak icin sorulan soruya yonelik birgcok
metafor iretmislerdir. Metaforlarin ¢ogunlugunu kahraman, kitap yasam, internet ve su gibi kavramlar
olusturmaktadir. Ogrencilerin gelistirdikleri metaforlar on bir kategori altinda toplanmustir. Bu kategorilerin
cogunlugunu; bilgilendirici, farkli branglar1 barindirici, hayatin kendisi ve gerekli/6nemli olusturmaktadir.

Yapilan calismada Ogrencilerin  “yasamimizdaki fen” kavramiyla olusturduklart metaforlar incelendiginde;
yasadiklar1 ¢evrenin, isledikleri fen konularin ve yaslarinin metaforlar olusturmada etkisi oldugu sonucuna
ulastlmaktadir. Ayrica Ogrencilerin fen konularin1 yasamlarinin birgok alaninda iligkilendirdikleri, aileleriyle
yaptiklar etkinliklerde fen konulariyla baglanti kurabildikleri ve ders kitaplarindaki konularla giinliik hayatlari
arasinda iliski kurabildikleri goriilmustiir.
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