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Ogretmenlerin Sinav Hazirlarken Karsilastiklar1 Sorunlar

Problems Faced By Teachers While Preparing Exams

OZET

Bu calismanin amaci Ogretmenlerin smav hazirlarken karsilastiklart sorunlara iligkin
goriislerinin degerlendirilmesidir. Bu ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji
deseni kullanilmigtir. Arastirmanin ¢aligma grubunu, kolayda 6rneklem yaklagimi kullanilarak
aragtirmaya dahil edilen 12 6gretmen olusturmaktadir. Veri toplamak i¢in yar1 yapilandirilmig
bir goriisme formu kullanilmistir. Aragtirmact verileri elde etmek igin yiiz yiize gériismeler
gerceklestirmistir. Goriisme formundan elde edilen ham veriler, veri analizinde kullanilmak
iizere yontemsel olarak hazirlanmustir. Igerik analizi ile verilerin degerlendirmesi yapilmstir.
Arastirma sonuglarma gore, dgretmenlerin smav hazirlama siirecinde en biiyiik zorluklar,
ogrenci ¢esitliligi ve akademik seviye farkliliklart ile ogretmenler ve sistemle ilgili
zorluklardir. Ogretmenler smnavlarin kalitesini basart oranlarni  kiyaslayarak, kazanim
gerceklestirme ve diger degerlendirme yaklagimlarini kullanarak Slgerler. Sinav sorularmnin
hazirlanmas: siirecinde gretmenler resmi ve yaygin kaynaklardan ve serbest internet tabanli
kaynaklardan yararlanirlar. Smav sorularinin 6grencilerin gergek yeteneklerini 6lgmeye uygun
olup olmadigna iliskin goriisler dengelidir. Ogretmenler siavlarda 6grencilerin performansini
artirmak icin sinavlarin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirme siireglerinde degisiklikler
yapmay1 diisliniirler ve 6gretme ve sunum tekniklerini kullanirlar.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen, Smav, Olgme ve Deegerlendirme, Sorun

ABSTRACT

The aim of this study is to evaluate the opinions of teachers about the problems they encounter
while preparing exams. In this study, phenomenology design, one of the qualitative research
methods, was used. The study group consisted of 12 teachers who were included in the study
using a convenience sampling approach. A semi-structured interview form was used to collect
data. The researcher conducted face-to-face interviews to obtain data. The raw data obtained
from the interview form were methodologically prepared to be used in data analysis. Content
analysis was used to evaluate the data. According to the results of the study, the biggest
challenges teachers face in the exam preparation process are student diversity and academic
level differences, and challenges related to teachers and the system. Teachers measure the
quality of exams by comparing success rates, achievement of learning outcomes and other
assessment approaches. In the preparation of test questions, teachers use official and common
sources and free internet-based resources. Opinions are balanced as to whether exam questions
are appropriate to measure students' true abilities. Teachers consider changes in the planning,
implementation and assessment processes of exams and use teaching and presentation
techniques to improve students' performance in exams.
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Egitim sistemi, birbiriyle etkilesim i¢inde olan ilgili bilesenlerden olusan bir biitiindiir (Yalginkaya, 2002). Dort
temel bilesen bir sistem olarak egitimi olusturur. Sistemin igleyebilmesi ve amaglarina ulagabilmesi i¢in, sistemin
birinci 6gesinde "girdiler" olarak adlandirilan dis diinyadan gelen materyallere ve mesajlara ihtiyaci vardir.
Yoneticiler, 6gretmenler, egitim programlari, 6grenciler, veliler, fiziksel ve teknolojik donanim, ara¢ ve geregler,
mali kaynaklar vb. okullar baglaminda girdilere 6rnek olarak verilebilir. "Siire¢" ya da egitim hizmetlerinin
sunuldugu asama, sistemin ikinci bilesenidir. Bu noktada sistemin girdileri etkilesim, 6gretim stratejileri, yontemleri
ve prosediirleri, pekistirme, geri bildirim ve diizeltme, araglar ve kaynaklar ile 6grencinin aktif katilimindan olusur.
Egitim programlarinda ortaya konan hedeflere bu temas yoluyla ulagilmaya c¢alisilir. Egitim sisteminin amaglaria
ulagsma hedefi, egitimde istenilen hedefe ulagsma cabasi olarak disiiniiliir (Acar & Anil, 2009). Sistemin bir diger
bilegseni olan "ciktilar" ise egitim siirecinin nihai sonuglarint ya da hedeflenen davramis degisikliklerini
tanimlamaktadir. Ancak burada belirtilmesi gereken ¢ok énemli bir nokta vardir: davranig degisiklikleri her zaman
istenen ve/veya gerekli diizeyde gerceklesmeyebilir. Son bilesen olan "kontrol (geri bildirim)", sistemin ¢iktilarmin
etkinligini ve kalitesini siirekli olarak izlemesini saglar. Kontrol asamasi ¢iktilar1 ele alir ve isleyisi ve ¢iktilari
izleyerek sorunlarin bulunmasim ve giderilmesini saglar (Karacaoglu & Acar, 2010). Olgme ve degerlendirme
stirecleri araciligiyla sistem kontrol edilir. Okul 6ncesi, ilkdgretim ve liseler egitim sistemimizin "Temel Egitim"
boliimiinii olusturur. Temel Egitim Tirk Milli Egitim Temel Kanunu'nda belirtilen amaglar ve yol gosterici ilkelere
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gore, kurumlar 6grencilerin egitiminden sorumludur. Bu nedenle, verilen egitimin dgrencilerin hem sosyal hem de
kisisel gelisimlerini desteklemesi ¢cok onemlidir. MEB'e (2006) gore ilkdgretim, "kadin ve erkek biitiin vatandaslarin
milli gayelere uygun olarak bedeni, ahlaki ve zihni gelismelerine ve yetismelerine hizmet eden temel egitim ve
ogretimdir". Programlar, yontemler ve egitim teknolojisi, bilimsel ve teknik gelismeler dogrultusunda giincellenir ve
toplumun, okulun ve ulusun ihtiyaglarini karsilamak tizere siirekli olarak gelistirilir (MEB, 1997). Cumhuriyetin ilk
yillarinda olusturulan ilkogretim programlarinda egitim, ¢agin kosullarina uygun ideal insan tipinin yetistirilmesi i¢in
bir arag olarak goriilmiistiir. Bu amagla 1924, 1926, 1936 ve 1948 yillarinda ilkokullar i¢in programlar hazirlanmistir
(Gelen ve Beyazit, 2007). 1968 programi, bilimsel temelli fikirlerin miifredat gelistirme arastirmalarina rehberlik
etmek icin kullanildig1 bir program olarak tanimlanabilir (Gencel & Ozbasi, 2013). 1980 sonrasinda ise okul éncesi,
ilkokul, ortaokul ve lise programlarini ayr1 ayr ele alan 6gretim programlarinin olusturulmasina yonelik aragtirmalar
yapilmistir (Basaran, 1996; Celenk vd., 2000). 2004 yilinda iilkemiz egitim sisteminde program gelistirme ve
giincelleme calismalari, kiiresel ekonomik, sosyal ve kiiltiirel gelismeler ile bireysel ve toplumsal ihtiya¢ ve
beklentiler dogrultusunda bir kez daha yapilmistir. Temel olarak ezberleyen degil, 6grenmeyi 6grenen nesillere
ihtiya¢ oldugu diisiincesiyle yapilandirmaci bir miifredat anlayisi benimsenmistir. Yapilandirmaci metodolojiye
dayali yeni ilkogretim miifredati; elestirel diisiinme, arastirma, yaratici diisiinme, problem ¢ozme, iletisim, Tiirkgeyi
dogru, giizel ve etkili kullanma, bilgi teknolojilerini kullanma, karar verme, girisimcilik, kaynaklar: etkili kullanma,
bilimin temel kavramlarini tanima, giivenlik ve korunmayi saglama, 6z yonetim gibi kisisel nitelik ve degerlerin
gelisimine katki saglamay1 amaglamaktadir. Yapilandirmaci yontem, diinyadaki ¢esitli uluslarin egitim sistemlerinde
aranan Ozelliklere yanit olarak gelistirilmistir. Yapilandirmaci yontem, yeni 6grenilen materyalin daha dnce 6gretilen
materyalle karistirilarak yeni 6grenmeler {iretilmesini icerir. Bu strateji, egitmeni sinifin merkezinden ¢ikarmayi ve
onun yerine O6grencileri koymayr amaglar (Celikkaya, Karakus & Demirbas, 2010). Bu yaklasimda, ¢ocuklarin
elestirel okuma, anlama ve akademik performanslarini gelistirecekleri umulmaktadir. Ogrencinin bilgiyi oldugu gibi
O0grenmek yerine bilgiyi yapilandirma, {retme, yorumlama ve gelistirme siireclerini uygulama becerisi
yapilandirmaci egitimin en 6nemli yoniidiir (Sasan, 2002). A¢ikgoz (2003) yapilandirmacilik fikrini aktif 6grenme
ile karsilagtirmis ve yapilandirmacilik teorisinin aktif 6grenmenin temelini olusturdugunu iddia etmistir. Odak
noktasina 6grenciyi koyan bir 6gretim stratejisi yapilandirmaci yontemdir. Bilgi edinimi 6grenci i¢in pasif degil aktif
bir siirectir (Kdseoglu ve Kavak, 2001). Tiim bu bakis agilari, 6grencilerin daha aktif rol aldigir ve 6gretmenlerin
dersten ya da konudan ¢ok Ogrencilerin gelisimine 6dnem verdigi bir yontemin ortaya ¢ikacagini 6ngérmektedir.
Yapilandirmaci yaklagim Ausubel'in "anlamli 6grenme", Piaget'nin "zihinsel psikoloji", Bruner'in "arastirma",
Posner ve digerlerinin "kavramsal degisim", Johnson ve Johnson'in "sosyal etkilesim" kuramlarina dayanmakta ve
bireyin ¢evresindeki nesne ve olaylarla etkilesimi sonucu elde ettigi bilgileri mevcut bilgileriyle iliskilendirerek yeni
bilgiler olarak yapilandirmasi olarak tanimlanmaktadir (Hand vd. Yapilandirmaci diisiince ekoliiniin bir diger 6nemli
savunucusu olan Vygotsky, cocuklarin ve yetiskinlerin bilissel bakis acilar1 arasindaki etkilesim ve catismanin
O0grenmeye yol actigini iddia eder. Yetigkinler ¢cocuklara yeni bilgiler aktarir, cocuklar da bu bilgileri daha once
bildikleriyle iliskilendirmeye calisarak 6grenir (Arslan, 2007). Vygotsky'nin "6grenme bir kiiltiir paylagimidir"
teorisine uygun olarak, bireyin bilgi ve tutumlari iginde yetistigi sosyal ve kiiltiirel baglam tarafindan sekillendirilir.
Dilin, sosyal ve kiiltiirel baglantilarla birlikte, cocuklarin zihinsel fikirlerinin gelisiminde 6nemli bir faktér oldugunu
iddia eder. Sosyal baglantilar sayesinde ¢ocuklar anlam gelistirir ve yeni seyler 6grenir. Vygotsky'ye gore bilgi,
kiiltiir aracihigryla aktarilir ve kisiler arasi temas sonucunda anlam kazanir (Cakici, 2010). Ayrica 6grenme siirecinde
etkinlik fikrinin Oneminin altin1 ¢izmistir. Zihnin olusumunda sosyal etkilesim, Ogretim ve iletisimin Gnemi
Vygotsky'nin etkinlik diisiincesi ile vurgulanmaktadir (Wood, 1998). Vygotsky'nin kuramlariyla en ¢ok one ¢ikan
sosyal yapilandirmaciliga gore, sosyal etkilesim ¢ocugun 6grenmesinde dnemli bir role sahiptir ve bu 6grenme kiiltiir
ve dil araciligiyla gosterilir. Ayrica, bir ¢ocugun O6grenme kapasitesinin diger insanlarla olan etkilesimlerinden
etkilendigini acikga ortaya koymustur. (Wertsch, 1997). Ona gore 6grenme, cocugun mevcut 6grenme diizeyi ile bir
baskasinin yardimiyla ulasilabilecek 0grenme diizeyi arasinda bir yerde baslar (Kaya, 2010). Cocugun mevcut
ogrenme diizeyi ile sosyal ¢cevrenin etkisiyle olusan alan arasinda bir bosluk olugsmaya basliyor. Vygotsky'ye gore bu
alan yakinsama belirtileri gostermektedir. Vygotsky 0Ogrenmenin ¢evreden ne kadar etkilendigini sik sik
vurgulamigtir. Kiginin kendi basina 6grenmesinin smirliliklart oldugunu iddia etmistir. Bu bolge, ideal 6grenme
kosullar1 altinda gerceklestirilebilecek tahmini 6grenmeyi yansitir. Sonug olarak, bir geng bir yetigkinle isbirligi
yaptiginda ve ondan yeni kavramlar ve deneyimler 6grendiginde, bagimsiz olarak dgrenebileceginden daha fazlasini
ogrenecektir (Unveren ve Kapananze, 2019). Egitmen, smif ici 6grenmeye yonelik dlgme ve degerlendirme
calismalarim profesyonelce yliriitmekle gorevlidir. Giiniimiizde 6gretmenler icin en temel niteliklerden biri, 6lgme ve
degerlendirmeyi profesyonel bir sekilde yiiriitebilme becerisidir. Bu, 6gretmenlerin sahip olmasi gereken en 6nemli
niteliklerden biridir. Ogretmenler, hangi gorevleri ne zaman tamamlayacaklarini segen, buna gére organize olan ve
ortaya ¢ikan verilerin kullanimina iligkin standartlar1 belirleyen kisilerdir. Bu alandaki becerilere sahip olmak, dlgme
ve degerlendirme gorevlerini basariyla yerine getirmek icin gereklidir. Her ne kadar dgretmen yeterliliklerinin
Ogrenci basarisinin dogru Olgiilmesi ve degerlendirilmesini etkileyen baslica unsur oldugu belirtilse de, bu
yeterliliklerin tek bagina etkili oldugunu varsaymak yanls olacaktir (Senel, Pekdag & Giinaydin, 2018). Ogretmenler

.....

velilerin 6zellikleri, okuldaki fiziksel ve teknolojik kaynaklar gibi cesitli faktorler bu siireci olumlu ya da olumsuz
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etkileyebilir. Bu ¢aligma, 6grenci basarisinin Olgiilmesi ve izlenmesinde ortaya c¢ikan sorunlara genel bir bakig
saglamay1 amaglamaktadir. Bu kapmsamda calismanin genel amaci 6gretmenlerin sinav hazirlarken karsilastiklari
sorunlara iliskin goriislerinin degerlendirilmesidir. Bu genel amag altinda arastirma sorulari su sekilde belirlenmistir:

1-Ogretmenlerin sinav hazirlama siirecinde yasadig1 en biiyiik zorluklar nelerdir?
2-Ogretmenlerin siavlarin kalitesini nasil dl¢tiiklerine dair gériisleri nelerdir?
3- Ogretmenlerin sinav sorularinin hazirlanmas siirecinde yararlandigi kaynaklar nelerdir?

4- Ogretmenlerin smav sorulart konusunda 6grencilerin gergek yeteneklerini lgmeye ne kadar uygun oldugununa
yonelik goriisleri nelerdir?

5- Ogretmenlerin sinavlarda dgrencilerin performansii artirmak igin ne tiir degisiklikler yapmay1 diisiindiigiine
yonelik goriisleri nelerdir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu calismada nitel bir arastirma yontemi olan fenomenoloji deseni kullanilmigtir. Fenomenoloji deseni, farkinda
oldugumuz ancak tam olarak kavrayamadigimiz olgulara odaklanan yeni bir arastirma stratejisidir. Ayrica, 6znel
gorilisiin tanitmlanmasina daha fazla 6nem veren ve bireysel farkliliklar1 dikkate alan yeni bir arastirma perspektifini
de igerir (Yiudirim ve Simsek, 2013). Bu calismada, nitel bir aragtirma yontemi olan fenomenoloji deseni
kullanilmistir. Fenomenoloji deseni, bireylerin deneyimlerini ve algilarimi anlamak igin kullanilan bir aragtirma
stratejisidir. Bu desen, farkinda oldugumuz ancak tam olarak kavrayamadigimiz olgulara odaklanir ve bu olgularin
Oznel goriliglerini tanimlamaya yonelik bir yaklagim sunar. Fenomenolojik aragtirmalar, bireylerin deneyimlerini
anlamak, yasanan olaylar1 ve olaylarin igerdigi anlamlar1 kesfetmek i¢in kullanilir. Arastirmacilar, katilimeilarin
deneyimlerini anlamak icin derinlemesine ve acik uglu goriismeler yaparlar. Bu goriismelerde, katilimcilarin kendi
deneyimlerini ifade etmeleri tesvik edilir ve arastirmaci, katilimcilarin anlatilarini analiz ederken ortak temalar1 ve
anlamlar1 ortaya c¢ikarmaya calisir. Fenomenoloji deseni, katilimcilarin 6znel deneyimlerine odaklanirken, bireysel
farkliliklart ve ¢oklu perspektifleri dikkate alir. Bu yaklasim, arastirmada derinlemesine ve zengin bir anlayis
saglarken, katilimcilarin kendi seslerini duyurma firsat1 verir (Karatas, 2015). Bu ¢alismada kullanilan fenomenoloji
deseni, ogretmenlerin deneyimlerini ve beklentilerini anlamak amaciyla kullanilmistir. Arastirmaci, 6gretmenlerle
yapilan goriismeler ve anlati analizi yoluyla 0gretmenlerin deneyimlerini derinlemesine incelemistir. Bu desen,
Ogretmenlerin i¢ diinyalarina 151k tutarak, yoneticilerin nasil motive edici bir ortam yaratabilecegi konusunda énemli
bilgiler sunmaktadir. Sonug¢ olarak, fenomenoloji deseni, bireylerin 6znel deneyimlerini anlamak ve bu
deneyimlerden ortaya ¢ikan anlamlari kesfetmek i¢in kullanilan etkili bir nitel arastirma yontemidir. Bu desen,
aragtirmacilara katilimcilarin deneyimlerini ve perspektiflerini derinlemesine anlama firsat1 verirken, arastirmaya
katilan bireylerin 6znel diinyalarinin degerini vurgular.

Calisma Grubu

Aragtirmanin c¢alisma grubunu kolayda oOrnekleme yontemi (Karatas, 2015) ile dahil edilen 12 0gretmen
olugturmaktadir. Kolayda ornekleme yontemi, bir arastirmada Ornekleme yaparken, aragtirmacinin kolaylik ve
erigilebilirlik nedeniyle belirli bir gruptan veya birimden 6rneklem se¢gme yaklagimidir. Bu yontemde, arastirmaci,
orneklem se¢imini pratiklik veya zaman ve maliyet tasarrufu gibi faktorlere dayandirir. Kolayda &rnekleme
yonteminde, arastirmaci, secilen Orneklemin temsil ediciligi konusunda dikkatli olmalidir. Ciinkii bu yontemle
secilen o6rneklem, genel popiilasyonu tam olarak temsil etmeyebilir ve yanlilik olusabilir. Kolayda 6rnekleme
yontemi, &zellikle kiigiik 6rneklemler veya sinirli kaynaklarla yapilan galismalarda kullanilmaktadir. Ornegin, bir
arastirmact bir okuldaki 6gretmenlerin goriislerini incelemek istiyor ise arastirmaci, zaman ve kaynak sinirlamalari
nedeniyle orneklem se¢imini kolayda yontemiyle yapabilir. Boylece, érnekleme yaparken okuldaki 6gretmenlere
ulagsmak kolay oldugu i¢in bu gruptan 6gretmenler secilebilir (Karatag, 2015). Arastirmaya katilanlarin cinsiyet, yas
ve kidemlerine iliskin bilgiler toplanmis ve ayrmtili olarak gdsterilmistir. Ornekleme ait bilgiler Tablo 1°de
verilmistir.

Tablo 1: Arastirmaya Katilanlarin Demografik Degiskenleri

No Cinsiyet Bransi Yas Kidem Ogrenim Durumu
K1 Kadin Sinif Ogretmeni 39 10 Lisans

[ K2 | Kadin | Cocuk Geligimi | 48 | 26 | Yiiksek Lisans |
K3 Kadin Sinif Ogretmeni 54 30 Yiiksek Lisans

[ K4 | Kadin | Sosyal Bilgiler | 32 ] 8 | Lisans |
K5 Kadin Sinif Ogretmeni 36 12 Lisans

[ K6 | Kadin I Okul Oncesi Ogretmeni | 44 ] 13 I Yiiksek Lisans |
K7 Kadin Matematik 34 10 Yiiksek Lisans

[ K8 | Kadin | Fen Bilgisi | 37 ] 12 | Yiiksek Lisans |
K9 Kadin Sosyal Bilgiler 32 6 Lisans

3147 ASR journal Year 2023, Vol:8, Issue:51 (JULY)



Academic Social Resources Journal Open Access Refereed & Indexed & Journal

[ K10 | Erkek | Bilisim Teknolojileri | 44 ] 22 | Doktora |
K11 Erkek Sosyal Bilgiler 32 8 Lisans
[ K12 | Kadn | Matematik | 35 | 10 | Yiiksek Lisans |

Tablo 1’de verilen katilimcilarin profili incelendiginde, cinsiyet bakimindan ¢alismada 10 kadin 2 erkek 6gretmen
oldugu goriilmiistiir. Branglar1 bakimindan ¢alismada 1 Bilisim Teknolojileri, 1 Cocuk Gelisimi, 1 Fen Bilgisi, 1
Okul Oncesi, 2 Matematik, 3 Sosyal Bilgiler ve 3 de Smif Ogretmeni yer almistir. Yaslar1 bakimindan katilimcilarmn
32-54 yag araliginda oldugu belirlenmistir. Kidem siireleri bakimindan ise en az 6 yil, en fazla 30 yillik kideme sahip
Ogretmenler calismada yer almistir. Egitim durumlari incelendiginde ise katilimcilarin 1’1 Doktora 6’s1 yiiksek lisans,
5’1 de lisans mezunu olduklarini belirtmislerdir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada veriler gelistirilen yari-yapilandirilmig bir goriigme formuyla toplanmistir. Goriisme formunun
gelistirilmesi igin ilgili alan yazin detayh olarak incelenmis ve agik uclu sorular hazirlanmigtir. Hazirlanan goriisme
formu goriislerine basvurmak icin alaninda uzman 3 okul miidiiriine e-posta yoluyla gonderilmis, gerekli
incelemeleri yaparak bazi bazi geri doniitlerde bulunulmustur. Goértisme formu bu geri doniitlere gore gelistirilmistir.
Goriisme Oncesi katilmcilarla telefonla iletisim kurularak arastirma hakkinda kisa bir bilgilendirme yapilmis ve
kendilerine goriisme formunun goniilliiliik esas alinarak gorev yaptiklart okullarda kendilerine uygun bir saatte
uygulanmak istendigi ifade edilmistir. Gorligmeler 25 dakika slirmiistiir katilimcilarin sorulara verdikleri cevaplar
yazilmis daha sonra kendilerine okunarak teyit alinmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verileri elde etmek igin arastirmacilar tarafindan ¢evrim i¢i goriisme formu yolu ile iletisim saglanmistir. Arastirma
goriismesi siiresi yaklasik 25 dakika olmusgtur. Gorliisme oncesinde, arastirmanin 6zgiinliiglinii giivence altina almak
icin katilimcilarla samimi bir diyalog kurulmustur. Ayrica katilimeilara goriislerini dile getirmeleri igin ozgiirliik
taninmistir. Gorlismeler, katilimcilar tarafindan dile getirildikleri sekliyle kaydedilmis ve dogrulanabilirligi garanti
altina almak i¢in gorligmelerin kagida dokiimii yapilmigtir. Kapsamli bir aciklama yapilarak aktarilabilirlik
saglanmigtir. Verilerin analizinde igerik analizi yontemi tercih edilmis ve goriisme formu ile elde edinilen ham
bilgiler sistematik olarak organize edilmistir. Katilimecilarin goriisme sirasinda her bir soruya verdikleri yanitlar farkl
sayfalara tasinmistir. Her katilimcinin ayni soruya verdigi yanitlar toplanmistir. Toplanan bilgiler diizenlenmis ve
ana tema ve kodmalamar yolu ile analiz edilmistir. Veriler arasindaki baglantilarin incelenmesi, belirli sonuglarin
¢ikarilmasina olanak saglamig ve bu sonuglar daha sonra hazirlanan temalara uygun olarak diizenlenmis ve
yorumlanmustir (Yildirim ve Simgek, 2013).

BULGULAR

Ogretmenlerin smav hazirlarken karsilastiklar1 sorunlarin belirlenmesi ve degerlendirilmesine yénelik olarak yapilan
arastirmada, aragtirmaya katilan 6gretmenlerden elde edilen verilerin degerlendirilmesi ve analizi sonucunda elde
edilen bulgular ve bu bulgulara iligkin tema ve kodlara agsagidaki boliimlerde yer verilmistir.

Ogretmenlerin Sinav Hazirlama Siirecinde Yasadiklar1 En Biiyiik Zorluklar

Aragtirmaci tarafindan gelistirilmis olunan yar1 yapilandirilmig gériisme formunda bulunan ve 6gretmenlere
yoneltilen “Simav hazirlama siirecinde yasadigmiz en biiyiik zorluklar nelerdir?” seklindeki acik uglu soruya
katilimeilarin vermis oldugu cevaplar neticesi olusturulan tema ve kodlar Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2: Ogretmenlerin Sinav Hazirlama Siirecinde Yasadiklar1 En Biiyiik Zorluklara iliskin Temalar ve Kodlar

Temalar Kodlar f | Katilimci
Ogrenci Cesitliligi ve Akademik Seviye Ogrencilerin ders seviyelerindeki farkliliklar ve akademik durumlarinim bir 3| K3,5,7
Farkliliklart ortalamasinin olmamasi
Ogrencilerin ilgilerine ve derse katilimlarma gére sorularda kolaylik-zorluk 2 |K8,10
dengesini saglamak
Ogrencilerin okuma ve okudugunu anlamadaki yetersizlikleri 2 |K11,12
Ogrencilerin ilkokulda yeterli temel matematik becerisi kazanmamig olmalari | 1 | K12
Siniflar arasindaki seviye farkliliklari 1|K5
Uygulama sinavlarinda kullanilacak malzemenin temininde dgrencilerin 1|K2
ekonomik acidan zorlanmasi
Eksik kazanimlarin belirtke tablosunu hazirlamak 1K1
Ogretmenler ve Sistemle Tlgili Zorluklar Kapsayicilik 1 K10
Kirtasiye ihtiyacinin kargilanmasinda yasanan zorluklar 1|K3
Okuldncesinde degerlendirme ve performans 6l¢iimii amaciyla yapilan 6n 1|K6
testin hazirlanmasinin uzun zaman almast
Ogretmenlerin dlgme becerilerinin eksiklikleri 1|K3
Programlarin agiklayici olmamasi 1|K4
Sinav sorularini konulara esit dagitarak bilgileri dlgmek 1|K9
Sorularin puanina karar vermek 1 |K10
Zumrelerin her zaman is birligi icinde ¢aligamamasi 1|K3
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Tablo 2 incelendiginde katilimc1 6gretmenlerin simav hazirlama siirecinde yasadiklar1 en biiyiik zorluklar hakkindaki
goriislerinin; 6grenci cesitliligi ve akademik seviye farkliliklar1 (f=11) ile 6gretmenler ve sistemle ilgili zorluklar
(f=8) olmak {izere iki tema altinda toplandig1 goriilmektedir.

Katilimcilarin smav hazirlama siirecinde yasadiklar1 ve 6grenci ¢esitliligi ve akademik seviye farkliliklari temasi
altinda toplanan zorluklara iligkin olarak; 6grencilerin ders seviyelerindeki farkliliklar ve akademik durumlarinin bir
ortalamasinin olmamasi, 6grencilerin ilgilerine ve derse katilimlarma gore sorularda kolaylik-zorluk dengesini
saglamak, Ogrencilerin okuma ve okudugunu anlamadaki yetersizlikleri, dgrencilerin ilkokulda yeterli temel
matematik becerisi kazanmamis olmalari, siniflar arasindaki seviye farkliliklari, uygulama sinavlarinda kullanilacak
malzemenin temininde 6grencilerin ekonomik agidan zorlanmasi, eksik kazanimlarin belirtke tablosunu hazirlamak
seklinde 7 adet kod belirlenmistir. Buna gore 6gretmenlerin en ¢ok, 6grencilerin ders seviyelerindeki farkliliklar ve
akademik durumlarinin bir ortalamasinin olmamasi (f=8), 6grencilerin ilgilerine ve derse katilimlarina gore sorularda
kolaylik-zorluk dengesini saglamak (f=8) ve Ogrencilerin okuma ve okudugunu anlamadaki yetersizlikleri (f=8)
nedenleri ile sikinti yasadiklar1 anlagilmaktadir. Katilimcilarin 6grenci ¢esitliligi ve akademik seviye farkliliklari
nedeniyle yasadiklar1 zorluklara iliskin goriisleri asagiya ¢ikartilmistir:

“Eksik kazanimlarin belirtme tablosunu hazirlamak, hangi kazanmimlara déniit verilecegini
belirtmek.” (K1)

“Uygulama smavlarinda kullanilacak malzemenin temininde d6grencilerin ekonomik olarak
zorlanmasi, Yaparak yasayarak ogrenmelerde oOlgme swrasinda tekrar malzeme ihtiyacinin
olmasi.” (K2)

“Ogrencilerin bireysel farkliliklar: geregi homojenligi saglamak.” (K3)

“Simiflar arasindaki seviyelerin farkli olmasi. Cocuklar ders seviyelerinde farkliliklar, farkh
ogrenme ve degerlendirme becerileri sinav sorularini hazirlarken ogretmeni zorlamaktadwr.”

(K5)
“Sinifta bulunan ogrencilerin akademik durumlarinin bir ortalamasinin olmamasi.” (K7)

“Stnav sorulari hazirlarken ogrencilerin ilgilerine ve ders katilimlarina yonelik oncelik
belirlemeye ¢alisirken kolaylik-zorluk dengesini kurmakta zorlaniyorum.” (K8)

“Sorularin kolaylik zorluk seviyesini ayarlamak.” (K10)
“Ogrencilerin okuduklarini anlamada zorluk ¢ekmeleri.” (K11)

“Ogrencilerin okuma ve okudugunu anlamada yetersiz olmalar ilkokulda yeterince temel
matematik becerisi kazanmamis olmalari.” (K12)

Katilimeilarin sinav hazirlama siirecinde yasadiklar1 ve Ogretmenler ve sistemle ilgili zorluklar temasi altinda
toplanan zorluklara iligkin olarak; kapsayicilik, kirtasiye ihtiyacinin karsilanmasinda yasanan zorluklar,
okuloncesinde degerlendirme ve performans 6l¢limii amaciyla yapilan 6n testin hazirlanmasinin uzun zaman almasi,
ogretmenlerin 6lgme becerilerinin eksiklikleri, programlarin agiklayici olmamasi, sinav sorularimi konulara esit
dagitarak bilgileri 6lgmek, sorularin puanina karar vermek, ziimrelerin her zaman is birligi i¢inde ¢alisamamasi
seklinde 8 adet kod belirlenmistir. Katilimcilarin sinav hazirlama siirecinde yasadiklari, 6gretmenler ve sistemle ilgili
zorluklara iligkin goriisleri asagiya ¢ikartilmigtir:
“...Gerekli kirtasiye ihtiyacimin okulda karsilanmasinda zorluklar yagsanmasi, biz 6gretmenlerin

ol¢me becerilerinin eksiklikleri, ziimrelerin her zaman is birligi i¢inde ¢alisamamasi.” (K3)

“Stnav hazirlamasimin zorlugu, velinin is birligi icinde olmayisi, programlarin agiklayici
olmamasi.” (K4)

“Okuloncesinde sinav hazirlamak yerine degerlendirme ve performans ol¢me seklinde yapilryor.
Bunun igin oncelikle bir on test hazirlantyor. Cocuklarin yas gruplarina uygun olmasi
gerekmektedir. On testi hazirlarken cocuklarin hazir  bulunusluklarini  dlcecek kazanim
gastergelerine yer veriliyor. Cocuklarin dlcecegimiz kazanimlart fazla oldugu igin énem sirasina
gore siralamak gerekmektedir. Bunun iginde biiyiik bir zaman diliminizi ayirmak zorundasiniz.”

(K6)
“Konular: sinav sorularina esit dagitarak bilgilerini 6l¢mede.” (K9)
“Kapsayicilik. Sorularin puanina karar vermek.” (K10)

Ogretmenlerin Smavlari Kalitesini Nasil Olctiiklerine iliskin Goriisleri
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Aragtirmaci tarafindan gelistirilmis olunan yar1 yapilandirilmis goriisme formunda bulunan ve &gretmenlere
yoneltilen “Sinavlarimizin kalitesini nasil 6l¢liyorsunuz?” seklindeki agik u¢lu soruya katilimci 6gretmenlerin vermis
oldugu cevaplar neticesi olusturulan tema ve kodlar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3: Ogretmenlerin Smavlarin Kalitesini Nasil Olctiiklerine iliskin Gériislerine Dair Temalar ve Kodlar

Temalar Kodlar f | Katihmel

Basar1 Oranlarin1 Kiyaslamak Farkli 6l¢ekler kullanarak basari oranlarini kiyasliyorum 2|K1,6
Sinif ortalamalarina bakiyorum 2|K7,10
Agirliklandirmali puanlama sonuglarini dikkate aliyorum 1]K9
Teorik sinavlarda basari oranlarina bakiyorum 1[/K2

Kazanim Gergeklestirme Kazammlardaki hedef ve davramiglarin gerceklesme durumuna bakiyorum 1[/K3
Ogrencilerin derse katilimlari ile sinav sonuglarinin ortiisiip drtiismedigine 1(K8
bakiyorum
Ogrencilerin dikkatini lgecek detay sorulara yer veriyorum 1| K7
Portfolyo degerlendirme sonuglarina bakiyorum 1|/K6
Uygulama sinavlarinda ¢ikan iiriiniin kazanimlara uygun olup olmadigina 1|K2
bakiyorum

Diger Degerlendirme Yaklasimlari Sorularin islenen konulari kapsayip kapsamadigina bakiyorum 3|K7,11,12
Oz degerlendirme, grup ve akran degerlendirmelerini birlikte kullanryorum 1|/K4
Sinifta ¢6ziilen sorularin smavlarda dogru cevaplanip cevaplanmadigina bakiyorum |1 | K5
Sorularin anlasilir olup olmadigini test ediyorum 1|/K12

Tablo 3 incelendiginde; 6gretmenlerin sinavlarin kalitesini nasil dlgtiiklerine iliskin goriiglerinin; basari oranlarini
kiyaslamak (f=6), kazanim gerceklestirme (f=5), diger degerlendirme yaklagimlar1 (f=6) olmak iizere ii¢ tema altinda
toplandig1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin smavlarin kalitesini nasil 6l¢tiikleri konusunda belirlenen basar1 oranlarini kiyaslamak temasr altinda;
farkli 6lgekler kullanarak basari oranlarini kiyasliyorum; sinif ortalamalarina bakiyorum; agirliklandirmali puanlama
sonuclarini dikkate aliyorum; teorik sinavlarda basari oranlarina bakiyorum seklinde 4 adet kod belirlenmistir. Buna
gore; d6gretmenlerin bu tema altinda en fazla, farkli 6l¢ekler kullanarak basari oranlarini kiyaslama (f=2) ve sinif
ortalamalarini dikkate alma (f=2) yontemlerini uyguladiklar1 anlagilmaktadir. Katilimeilarin basari oranlarini
kiyaslamak temasi altinda toplanan bazi goriisleri asagiya ¢ikartilmistir:

“Farkl ol¢cekler kullanarak basart oranlarini kiyasliyyorum.” (K1)

“Teorik sinavlarda ise basart oranlarina bakarak.” (K2)

’

“Derste islenen konular hakkinda sinifta ¢oziilen sorularin sinavlarda da dogru cevaplanmasi.’
(K5)

“Ogrencilerin aldigi notlarin ortalamasi.” (K7)
“Agwrliklandirmall puanlama sonuglarina gore.” (K9)
“Sinif ortalamalarima bakarak.” (K10)

Ogretmenlerin smavlarm kalitesini nasil dlctiikleri konusunda belirlenen kazamim gerceklestirme temas1 altinda;
kazanimlardaki hedef ve davranislarin ger¢eklesme durumuna bakiyorum; &grencilerin derse katilimlart ile sinav
sonuglarin Ortiigiip Ortiismedigine bakiyorum; oOgrencilerin dikkatini Ol¢ecek detay sorulara yer veriyorum;
portfolyo degerlendirme sonuglarina bakiyorum; uygulama sinavlarinda ¢ikan {iriiniin kazanimlara uygun olup
olmadigina bakiyorum seklinde 5 adet kod belirlenmistir. Katilimcilarin kazanim gergeklestirme temasi altinda
toplanan bazi goriisleri asagiya ¢ikartilmigtir:

“Uygulama sinavlarinda ¢ikan tiriiniin kazammlara uygun olup olmadigina ...bakarak.” (K2)
“Kazammlardaki hedef ve davramslar: gergeklestirip gerceklestirmedigine bakarak.” (K3)

“Hazirlanan testlerde ¢ocugun performansini olcecek kalitede olup olmadigimin denetlenmesi
icin hazirlanan portfolyo ...ile de destekleniyor.” (K6)

“Her sinavda mutlaka dgrencilerin dikkatini 6l¢ecek bazi detay sorular eklerim.” (K7)

“Ogrencilerin ders katilimlarimi goz éniinde bulundurarak sinav sonuclari ile Ortiisiip
ortiismedigine bakarak.” (K8)

Ogretmenlerin sinavlarin kalitesini nasil dlgtiikleri konusunda belirlenen diger degerlendirme yaklagimlari temast
altinda; sorularin islenen konular1 kapsayip kapsamadigma bakiyorum; 6z degerlendirme, grup ve akran
degerlendirmelerini birlikte kullantyorum; sinifta ¢oziilen sorularin sinavlarda dogru cevaplanip cevaplanmadigina
bakiyorum; sorularin anlagilir olup olmadigini test ediyorum seklinde 4 adet kod belirlenmistir. Buna gore;
Ogretmenlerin bu tema altinda en fazla, sorularin islenen konular1 kapsayip kapsamadigma (f=3) dikkat ettikleri
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anlasilmaktadir. Katilimcilarin diger degerlendirme yaklagimlari temasi altinda toplanan bazi goriisleri asagiya
cikartilmistir:

“Hem 6z degerlendirme hem grup ve akran degerlendirmesi yaparak.” (K4)

“Derste islenen konular hakkinda sinifta ¢oziilen sorularin sinavlarda da dogru cevaplanmasi.”

(K5)

“Sorularin anlattigim konuyla ilgisi ve konuyu kapsamasi.” (K7)

“Derste islenen konulart kapsayici kapsamadigina bakarak.” (K11)

“Konulari kapsayict kapsamadigina ve sorularin anlasilir olup olmadigini test ederek.” (K12)
Sinav Sorularinin Hazirlanmas: Siirecinde Ogretmenlerin Yararlandigi Kaynaklar

Arastirmaci tarafindan gelistirilmis olunan yar1 yapilandirilmis gériisme formunda bulunan ve 6gretmenlere tigiincii
sirada yoneltilen “Sinav sorularmin hazirlanmasi siirecinde hangi kaynaklardan yararlaniyorsunuz?” seklindeki agik
uclu soruya katilimeilarin vermis oldugu cevaplar neticesi olugturulan tema ve kodlar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4: Smav Sorularinin Hazirlanmas: Siirecinde Ogretmenlerin Yararlandifi Kaynaklara iliskin Temalar ve Kodlar

Temalar Kodlar f | Katilimci
Resmi ve yaygin kaynaklar Ders kitaplari 6|K1,34,5,11,12
Diger okullarin uygulamalari 2| K34
Universitelerdeki uygulama drnekleri 2|K2,3
EBA 1]1K3
MEB miifredatindaki kazanimlara uygun kaynaklar 1K1
Milli Egitim Bakanliginimn hazirlamis oldugu program kitabi 1| K6
Okul ziimresinde alinan kararlarla belirlenen kaynaklar 1]K2
Ogrencilere sunulan igerik ve hazirlanan notlar 1]/K10
Serbest ve internet tabanli kaynaklar Internet Kaynaklari 5|K1,3,45,11
Giincel ek ve yardimci kaynaklar 41K8,9,11,12
Erken okur yazarlik (EROT) testi 1| K6
Metropolitan okul olgunluk testi 1|K6

Tablo 4 incelendiginde; sinav sorularimin hazirlanmasi siirecinde 6gretmenlerin yararlandigi kaynaklara iliskin
katilimc1 goriislerinin; resmi ve yaygin kaynaklar (f=15) ile serbest ve internet tabanli kaynaklar (f=11) olmak {izere
iki tema altinda toplandig1 goriilmektedir.

Resmi ve yaygin kaynaklar temasi altinda; ders kitaplari, diger okullarin uygulamalari, {iniversitelerdeki uygulama
ornekleri, EBA, MEB miifredatindaki kazanimlara uygun kaynaklar, Milli Egitim Bakanliginin hazirlamis oldugu
program kitabi, okul ziimresinde alinan kararlarla belirlenen kaynaklar, 6grencilere sunulan icerik ve hazirlanan
notlar seklinde 8 adet kod bulundugu goriilmektedir. Buna gore katilimcilarin sinav sorularinin hazirlanmasi
stirecinde bu tema altinda en cok, ders kitaplarindan (f=6) yararlandiklar1 anlagilmaktadir. Resmi ve yaygin
kaynaklar temasi altinda toplanan katilimer goriiglerine agsagida yer verilmistir:

“MEB miifredatindaki kazamimlara uygun kaynaklar, ... MEB kitaplar:.” (K1)

“Okul ziimresinde alinan kararlara gore ortak belirlenen kaynaklardan yararlaniyoruz.
Universitelerdeki uygulamalari takip ediyoruz.” (K2)

“Universiteler, EBA, ...farkli okul uygulamalari, ders kitaplar1” (K3)
“Ders kitaplar, ...diger okullarin uygulamalari.” (K4)
“Ders kitaplari.” (K35)

“Milli Egitim bakanligimin hazirlamis oldugu program kitabi en biiyiik faydalandigim
kaynaklardir.” (K6)

“Ogrencilere sundugum icerikten, hazirladigim notlardan.” (K10)
“Ders kitab1.” (K11)
“Ders kitaplari.” (K12)

Serbest ve internet tabanli kaynaklar temasi altinda; internet kaynaklari, giincel ek ve yardimei kaynaklar, erken okur
yazarlik (EROT) testi, Metropolitan okul olgunluk testi olmak iizere 4 adet kod bulundugu goriilmektedir. Buna gore
katilimeilarin sinav sorularmin hazirlanmasi siirecinde bu tema altinda en ¢ok, internet kaynaklarindan (f=5) ve
giincel ek ve yardimci kaynaklardan (f=4) yararlandiklar1 anlagilmaktadir. Serbest ve internet tabanli kaynaklar
temast altinda toplanan katilimei goriislerine asagida yer verilmistir:

“Internet.” (K1)
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“Cagumizin teknolojileri, ...EBA, internet kaynaklar:.” (K3)
“Internet siteleri.” (K4)
“...internet.” (KJ)

“...Bunun yam sira Metropolitan okul olgunluk testi ve EROT Okul Olgunlugu testi gibi
testlerden faydalantyorum.” (K6)

“Alandaki giincel Ek kaynaklardan” (K8)
“...yardimci kaynaklar, internetten ornek sorular.” (K11)
“...yardimct kaynaklar.” (K12)

Smav Sorularmin Ogrencilerin Gercek Yeteneklerini Olgmeye Ne Kadar Uygun Olduguna iliskin
Katimcilarin Diisiinceleri

Arastirmaci tarafindan gelistirilmis olunan yar1 yapilandirilmis goriisme formunda bulunan ve Ogretmenlere
yoneltilen “Sinav sorularinin 6grencilerin gercek yeteneklerini 6lgmeye ne kadar uygun oldugunu diisiiniiyorsunuz?”
seklindeki agik uclu soruya katilimcilarin vermis oldugu cevaplar neticesi olusturulan tema ve kodlar Tablo 5’te
sunulmustur.

Tablo 5: Smav Sorularmin Ogrencilerin Gergek Yeteneklerini Olgmeye Ne Kadar Uygun Olduguna iliskin Katihmcilarm
Diisiincelerine Dair Temalar ve Kodlar

Temalar Kodlar f | Katihmen

Olumlu Goriisler Ogrencilerin gercek yeteneklerini slgmek icin uygun oldugunu diisiiniiyorum 41K1,6,11,12
Deneyimledik¢e dlgmem gerekeni daha iyi tespit ediyorum 1|K10
Hazirladigim sorularin gegerliligi, giivenirligi yapilmus testlerle ortiismesine dikkat 1| K6
ediyorum
Iyi diisiiniilerek hazirlanan sorularla 6grencilerin yeteneklerinin ortaya ¢ikacagini 1(K7
diigiiniiyorum

Olumsuz Goriigler Ogrencilerin gercek yeteneklerini $lgmek icin uygun degil 41K3,4,5,9
Farkli yontem ve tekniklerle 6lgme ve degerlendirme yapilmali 1|/K3
Gergek yetenekleri 6lgmede zaman zaman hataya diisiilebiliyor 1|/K2
Ogrencilerin uygulamali olarak isledigimiz derslerdeki performanslarmi smav kagidina 1|K8
aktaramadiklarimi gézlemledim

Tablo 5 incelendiginde; sinav sorularinin dgrencilerin gergek yeteneklerini 6lgmeye ne kadar uygun olduguna iligkin
katilimcilarin goriiglerinin; olumlu goriisler (f=7) ve olumsuz goriisler (f=7) olmak iizere iki tema altinda toplandigi,
buna gore sinav sorularinin 6grencilerin gercek yeteneklerini dlgmeye uygun olup olmadigina iligkin katilimeilarin
goriislerinin birbirine esit oldugu goriilmektedir.

Olumlu goriisler temasi altinda 4 adet kod bulundugu ve katilimcilarin simnav sorularinin dgrencilerin  gergek
yeteneklerini dlgmeye uygun oldugunu disiindiikleri (f=4), bir 6gretmen deneyimi arttik¢a dlgmesi gereken seyleri
daha iyi tespit edebildigini, bir diger 6gretmen hazirladigi sorularin gegerliligi ve giivenirligi yapilmis testlerle
ortiismesine dikkat ettigini, diger bir katilmci da Ogrencilerin yeteneklerinin ortaya ¢ikmasimin sorularin iyi
disiiniilerek hazirlanmasina bagli oldugunu disiindiigiinii ifade etmistir. Sinav sorularinin 6grencilerin gergek
yeteneklerini 6lgmeye uygun oldugunu diisiinen katilimcilarin goriislerine asagida yer verilmistir:

“Eksik kalan kazamimlarin ya da tam ogrenmenin olup olmadiginin anlasiimasini sagladigin
diistiniiyorum.” (K1)

“Cocuklar: tek bir alanda degil de tiim gelisim alanlarda ol¢tiigii icin uygun oldugunu
diigiiniiyorum. Ayrica gegerlilik giivenirligi yapilmuig testlerle ortiismesine dikkat ediyorum.” (K6)

“Bazi sinav sorularimin farkli ¢éziim yollari oluyor, onlart grupluyorum Bazi sorularda da islem
¢ok basit sadece dikkat edip, gérmesi gerekiyor. Sorular hakkinda yeterince diistiniiliirse, gerekli
hazwrliklar yapilirsa 6grencilerin yetenekleri ortaya ¢ikacaktr.” (K7)

“Dersle ilgili bilgilerini ve yeteneklerini yiizde doksan oraninda él¢iiyor.” (K11)
“Tamamen ol¢tiigiinii diisiiniiyorum.” (K12)

Olumsuz goriisler temas: altinda da 4 adet kod bulundugu ve katihmcilarin smav sorularinin 6grencilerin gergek
yeteneklerini 6l¢gmeye uygun olmadigimi diistindiikleri (f=4), bir 6gretmen farkli yontem ve tekniklerle dlgme ve
degerlendirme yapilmasi gerektigini, bir katilimer gergek yetenekleri 6l¢gmede zaman zaman hataya disiilebildigini,
bir diger katilimci, Ogrencilerin uygulamali olarak islenen derslerdeki performanslarim1 smav kagidina
aktaramadiklarim gozlemledigini ifade etmistir. Sinav sorularinin 6grencilerin gergek yeteneklerini lgmeye uygun
olmadigim diisiinen katilimcilarin goriislerine asagida yer verilmistir:
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“Her ogrenci i¢in ayri ayri olgek kullanamadigimiz igin gergek yetenekleri ol¢mede zaman
zaman hataya diisiilebiliyor, en aza indirmeye ¢alisiyorum.” (K2)

“Dersin ozelligine gore degismekle birlikte, en aza indirilmediginde gercek yetenekleri
koreltecegini diisiiniiyorum, Farkli yontem ve tekniklerle 6l¢me ve degerlendirme yapilmalidir.”

(K3)

“Yetersiz oldugunu diigiiniiyorum, ezber odakli yapilan sinavlar ile cocuklarin yetenekleri
koreltilmektedir.” (K4)

“Uygun degil. Sadece bilgi ol¢gmeye yonelik.” (K5)

“Ogrencilerin deneyerek yaparak uygulamali olarak isledigimiz derslerdeki performanslarin
sinav kagidina aktaramadiklarint gézlemledim.” (K8)

“Cogunlukla gercek yeteneklerini 6l¢gmeye uygun olmadigini diistiniiyorum.” (K9)
Sinavlarda Ogrencilerin Performansim Artirmak icin Ogretmenlerin Yapmay: Diisiindiigii Degisiklikler

Arastirmaci tarafindan gelistirilmis olunan yar1 yapilandirilmis goriisme formunda bulunan ve Ogretmenlere
yoneltilen “Siavlarimizda 6grencilerin performansimi artirmak i¢in ne tiir degisiklikler yapmay1 diistiniiyorsunuz?”
seklindeki agik uglu soruya katilimcilarin vermis oldugu cevaplar neticesi olusturulan tema ve kodlar Tablo 6’da
sunulmustur.

Tablo 6: Smavlarda Ogrencilerin Performansim Artirmak i¢in Ogretmenlerin Yapmay: Diisiindiigii Degisikliklere iliskin Temalar ve
Kodlar

Temalar Kodlar f | Katilimel
Sinavlarin Planlanmasi, Uygulanmasi | Sinav saatlerini ilk derslere gelecek bicimde ayarlamak 2|K11,12
ve Degerlendirme Sorularin anlasilir ve basit climlelerden olugsmasini saglamak 2|K11,12
Ara degerlendirmeler yapmak 1K1
En fazla yanlis cevaplanan sorunun konusunu tekrar ederek daha fazla alistirma 1(K7
yapmak
En uygun zamanla en iyi verimi almak i¢in dogru 6lgekler kullanmak 1|K2
Genel sinif basarisizliginda soru tiplerini gdzden gegirmek 1| K7
Kalem tutma becerisinde sikinti varsa sozlii cevap istemek 1|/K6
Karmasik sorulardan kaginmak 1|K11
Miimkiin oldugu kadar bireysel farkliliklart goz 6niinde bulundurarak homojenligi |1|K2
artirmak
Sinav dncesi uyar1 metinleri hazirlamak 1]K10
Smav sorusu hazirlamalarm isteyerek dgrencileri siirece dahil etmek 1|K9
Uygulamaya dayali sinav yapmak 1|/K8
Ogretme ve Sunum Teknikleri Simiilasyon, géster-anlat, proje, alt1 sapka, on iki sapka, balik kilg1g1, kartopu, koselenme, |2 | K3,4
kavram haritasi, rulman, uzman daveti, forum, panel vb. yontemlerle eksikliklerin
giderilmesini ve tam 6grenmeyi saglamak
Ders basinda beklenti agiklamak 1|K10
Dersleri daha dikkat cekici hale getirerek kalic1 dgrenmeyi saglamak 1[K5
Konu ile ilgili ¢ocuklara 6devler vermek 1|K7
Opretme teknigini gdzden gecirerek yeniden diizenlemek 1| K6
Onemli konulari sik sik tekrar etmek 1|K10
Pekistirmeler yapmak 1K1
Uyarlama, icerik ve yontem degisikligi yapmak 1|K6

Tablo 6 incelendiginde, sinavlarda dgrencilerin performansini artirmak igin dgretmenlerin yapmayr diistindiigii
degisikliklere iligkin katilimci goriiglerinin; siavlarin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirme (f=14) ile
6gretme ve sunum teknikleri (f=9) olmak iizere iki tema altinda toplandig1 goriilmektedir.

Sinavlarin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirme temasi altinda; simav saatlerini ilk derslere gelecek bigimde
ayarlamak; sorularin anlagilir ve basit climlelerden olusmasini saglamak; ara degerlendirmeler yapmak; en fazla
yanlig cevaplanan sorunun konusunu tekrar ederek daha fazla alistirma yapmak; en uygun zamanla en iyi verimi
almak i¢in dogru oOlcekler kullanmak; genel simif basarisizliginda soru tiplerini gozden gecirmek; kalem tutma
becerisinde sikint1 varsa sozlii cevap istemek; karmasik sorulardan kaginmak; miimkiin oldugu kadar bireysel
farkliliklart g6z oniinde bulundurarak homojenligi artirmak; sinav dncesi uyar: metinleri hazirlamak; sinav sorusu
hazirlamalarmi isteyerek ogrencileri siirece dahil etmek; uygulamaya dayali smav yapmak seklinde 12 adet kod
belirlenmistir. Bu goriislere gore; sinavlarda 6grencilerin performansini artirmak i¢in ilk bagvurulacak yontemlerin,
sinav saatlerini ilk derslere gelecek bigimde ayarlamak (f=2) ile sorularin anlagilir ve basit ciimlelerden olugsmasini
saglamak (f=2) oldugu anlasilmaktadir. Buna ilaveten katilimcilarca bu tema kapsaminda uygulanmasinin yararl
olacagi diistiniilen bir dizi diislince getirilmis bulunmaktadir. Sinavlarda 6grencilerin performansin artirmak igin
Ogretmenlerin yapmay1 diisiindiikleri degisikliklere iliskin olarak sinavlarin planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirme temas: altinda toplanan katilimeilarin goriislerine asagida yer verilmistir:
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“Ara degerlendirme ...yapmak.” (K1)

“Miimkiin oldugu kadar bireysel farkhiliklar: goz oniinde bulundurarak, homojenligi artirmak,
ol¢mede en uygun zamanla en iyi verimi almak icin dogru olgekler kullanmak.” (K2)

“Eger kalem tutma becerisinde sikinti varsa sozlii ifade etmesi istenir.” (K6)

“En fazla yanhs ¢ikan sorunun konusunu tekrar edip, daha fazla alistirma yaparim. ...Genel
olarak sinifta bir basarisizlik varsa soru tiplerimi gozden geciririm.” (K7)

“Uygulamaya dayali sinav ve bilgi 6l¢meyi isterim.” (K8)

“Sinav sorularimi hazirlarken ogrencilerden sinav sorusu hazirlamalari istenerek siirece dahil
edilebilir.” (K9)

“...Sinav oncesi uyart metinleri hazirlamak.” (K10)

“Sinav saatlerini ilk derslerime gelecek bicimde ayarlyorum karmagsik sorular sormuyorum.
Paragraflar uzun tutmuyorum.” (K11)

“Sorularin anlasilir ve basit ciimleler icermesi, ilk ders saatleri ne denk gelmesine dikkat
ediyorum.” (K12)

Ogretme ve sunum teknikleri temas: altinda; simiilasyon, goster-anlat, proje, alt1 sapka, on iki sapka, balik kilgigi,
kartopu, kdselenme, kavram haritasi, rulman, uzman daveti, forum, panel vb. yontemlerle eksikliklerin giderilmesini
ve tam Ogrenmeyi saglamak; ders basinda beklenti acgiklamak; dersleri daha dikkat ¢ekici hale getirerek kalici
Ogrenmeyi saglamak; konu ile ilgili ¢ocuklara 6devler vermek; Ogretme teknigini gézden gecgirerek yeniden
diizenlemek; 6nemli konular1 sik sik tekrar etmek; pekistirmeler yapmak; uyarlama, icerik ve yontem degisikligi
yapmak seklinde 8 adet kod belirlenmistir. Bu goriislere gore; sinavlarda 6grencilerin performansini artirmak igin
Ogretme ve sunum teknikleri temasi altinda ilk bagvurulacak yontemin, simiilasyon, goster-anlat, proje, alt1 sapka, on
iki sapka, balik kil¢1g1, kartopu, kdselenme, kavram haritasi, rulman, uzman daveti, forum, panel vb. yontemlerle
eksikliklerin giderilmesini ve tam Ogrenmeyi saglamak (f=2) oldugu anlasilmaktadir. Sinavlarda Ogrencilerin
performansim artirmak i¢in 0gretmenlerin yapmay1 disiindiikleri degisikliklere iligskin olarak 6gretme ve sunum
teknikleri temasi altinda toplanan katilimcilarin goriislerine asagida yer verilmistir:

“Pekistirme, ...doniit bol ornek.” (K1)

“En iyi ogrenme yani tam Ogrenme i¢in, miimkiin olan simiilasyon, géster- anlat, proje, alti
sapka, 12 sapka, balik kil¢igi, kartopu, késelenme, kavram haritasi, rulman, uzman daveti, forum,
panel vb. yontemlerle eksikliklerin giderilmesi ve egitimin yaparak yasayarak ve eglenerek tam
ogrenmeyi saglamaya ¢alisiyorum.” (K3)

“Sadece test ya da klasik sinav yerine, proje ¢alismalari, kavram haritalari vb. kullanarak.” (K4)
“Dersleri daha dikkat ¢ekici hale getirmek. Kalici 6grenmeler gerceklestirmek.” (K5)

“Eger cocuklar beklenen seviyeye ulasmamissa icerik degisikligi, uyarlama, yontem degisikligine
gidiyorum. ...Ya da égrenmesi gereken alanda simif diizeyinde ¢ocuklarin ¢ogunlugunda ¥ gibi
bir problem yasaniyorsa 6gretme tekniginde diizenleme yapiyorum.” (K6)

“Konu ile ilgili cocuklara édevier veririm.” (K7)
“Ders basinda beklentimi a¢iklamak, 6nemli konular: sik sik tekrar etmek...” (K10)
SONUC

Ogretmenlerin sinav hazirlarken karsilagtiklar1 sorunlarm belirlenmesi ve degerlendirilmesi amaciyla yapilan
aragtirmada; siav hazirlama siirecinde 6gretmenlerin yasadiklari en bilyiik zorluklar neler oldugu, 6gretmenlerin
siavlarimin kalitesini nasil 6lgtiikleri ve sinav sorularinin hazirlanmas: siirecinde hangi kaynaklardan yararlandiklart,
simav sorularinin 0grencilerin gercek yeteneklerini 6lgmeye ne kadar uygun oldugu, Ogretmenlerin sinavlarda
ogrencilerin performansini artirmak igin ne tiir degisiklikler yapmay1 diisiindiikleri sorularinin cevaplart aranmistir.

Arastirma sonuglarina gore; katilimer O0gretmenlerin sinav hazirlama siirecinde yasadiklari en biiylik zorluklar
hakkindaki goriisleri; 6grenci c¢esitliligi ve akademik seviye farkliliklar1 (f=11) ile dgretmenler ve sistemle ilgili
zorluklar (f=8) olmak iizere iki tema altinda toplanmistir. Katilimcilar, sinav hazirlama siirecinde yasadiklar1 ve
ogrenci gesitliligi ve akademik seviye farkliliklar: temasi altinda toplanan zorluklara iligkin olarak; 6grencilerin ders
seviyelerindeki farkliliklar ve akademik durumlarinin bir ortalamasinin olmamasi, 6grencilerin ilgilerine ve derse
katilimlarina gore sorularda kolaylik-zorluk dengesini saglamak, 6grencilerin okuma ve okudugunu anlamadaki
yetersizlikleri, 6grencilerin ilkokulda yeterli temel matematik becerisi kazanmamis olmalari, simiflar arasindaki
seviye farkliliklari, uygulama smavlarinda kullanilacak malzemenin temininde 6grencilerin ekonomik agidan
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zorlanmasi, eksik kazanimlarin belirtke tablosunu hazirlamak goriislerini dile getirmislerdir. Buna gore
Ogretmenlerin en ¢ok, 6grencilerin ders seviyelerindeki farkliliklar ve akademik durumlarinin bir ortalamasinin
olmamasi; Ogrencilerin ilgilerine ve derse katilimlarina gore sorularda kolaylik-zorluk dengesini saglamak ve
Ogrencilerin okuma ve okudugunu anlamadaki yetersizlikleri konularinda sikinti yasadiklari anlasilmaktadir.
Katilimcilarca, smav hazirlama siirecinde yasanan, 6gretmenler ve sistemle ilgili zorluklar temasi altinda ise;
kapsayicilik, kirtasiye ihtiyacinin karsilanmasinda yasanan zorluklar, okuldncesinde degerlendirme ve performans
Olciimii amaciyla yapilan On testin hazirlanmasinin uzun zaman almasi, O0gretmenlerin 6lgme becerilerinin
eksiklikleri, programlarin agiklayici olmamasi, sinav sorularimi konulara esit dagitarak bilgileri 6lgmek, sorularin
puanina karar vermek, ziimrelerin her zaman is birligi icinde calisamamasi1 zorluklar1 siralanmistir. Aragtirma
sonuglarina gore, 6gretmenlerin sinav hazirlama siirecinde en biiyiik zorluklar1 6grenci ¢esitliligi ve akademik seviye
farkliliklar1 ile gretmenler ve sistemle ilgili zorluklar olarak belirlenmistir. Ogretmenler, 6grencilerin ders
seviyelerindeki farkliliklarin ortalamasinin olmamasi, sorularda ilgi ve katilim diizeyine gore kolaylik-zorluk dengesi
saglama, Ogrencilerin okuma ve anlama becerileri gibi konularda zorluklar yasadiklarini ifade etmislerdir. Ayrica,
kapsayicilik, kirtasiye ihtiyacinin karsilanmasi, degerlendirme ve performans dlglimii amaciyla yapilan 6n testlerin
hazirlanmasinin zaman almasi, 6gretmenlerin 6lgme becerilerinin eksik olmasi, programlarin agiklayici olmamasi
gibi sorunlar da ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglara dayanarak, 6gretmenlerin sinav hazirlama siirecindeki zorluklarini
asmalar1 ve O&grencilerin performansini artirmalari igin bazi kaynaklardan yararlanabilirler. Agikgoz (2003)
tarafindan yazilan "Aktif Ogrenme" kitabi, 6gretmenlere 6grenci merkezli ve etkilesimli 6grenme yontemleri
konusunda rehberlik saglayabilir. Sasan (2002) tarafindan yazilan "Yapilandirmacit Yaklasim" makalesi ise
Ogrencilerin aktif katilimini tesvik eden yapilandirmaci 6grenme yaklagimini ele almaktadir. Celenk, Tertemiz ve
Kalayct (2000) tarafindan yazilan "llkdgretim Programlari ve Gelismeler" kitabi, &gretim programlarinin
degerlendirilmesi ve gelistirilmesi konusunda bilgi saglayabilir. Basaran (1996) tarafindan yazilan "Tiirkiye Egitim
Sistemi" kitabi ise Tiirkiye'deki egitim sisteminin genel bir degerlendirmesini sunmaktadir. Gelen ve Beyazit (2007)
tarafindan yazilan "Eski ve Yeni Ilkdgretim Programlari Ile ilgili Cesitli Goriislerin Karsilastirilmas1”" makalesi ise
eski ve yeni ilkdgretim programlarinin kargilastirilmas iizerine bilgi sunmaktadir. Bu kaynaklar, 6gretmenlere sinav
hazirlama siirecindeki zorluklar1 agmalari ve Ogrencilerin gergek yeteneklerini 6lgmeye daha uygun ydntemler
geligtirmeleri konusunda rehberlik edebilir. Ayrica, 6gretmenlerin sinavlarda 6grencilerin performansini artirmak
icin yapmayi diistindiikleri degisiklikler iizerine yapilan arastirmalar ve deneyimler de bu konuda faydali olabilir.
Aragtirma sonuglarina gore; 0gretmenlerin simavlarin kalitesini nasil olgtiiklerine iliskin goriisleri; basar1 oranlarin
kiyaslamak (f=6), kazanim gergeklestirme (f=5), diger degerlendirme yaklagimlar1 (f=6) olmak iizere ii¢ tema altinda
toplanmustir. Ogretmenlerin smavlarin kalitesini nasil dlctiikleri konusunda belirlenen basar1 oranlarim kiyaslamak
temast altinda; farkli Olgekler kullanarak basar1 oranlarim1 kiyasliyorum; sinif ortalamalarina bakiyorum;
agirliklandirmali puanlama sonuglarin1 dikkate aliyorum; teorik sinavlarda bagari oranlarina bakiyorum kodlari
belirlenmistir. Buna gore; Ogretmenlerin bu tema altinda en fazla, farkli Olgekler kullanarak basari oranlarin
kiyaslama ve sinif ortalamalarim dikkate alma ydntemlerini uyguladiklari anlasiimaktadir. Ogretmenlerin sinavlarin
kalitesini nasil Olctiikleri konusunda belirlenen kazanim gergeklestirme temasi altinda ise; katilimeilar,
kazanimlardaki hedef ve davranislarin gergeklesme durumu; Ogrencilerin derse katilimlari ile sinav sonuglarinin
ortlistip Ortiismedigine baktiklarini; 6grencilerin dikkatini 6lgecek detay sorulara yer verdiklerini; ayrica portfolyo
degerlendirme sonuglar1 ile uygulama sinavlarinda ¢ikan triiniin kazanimlara uygun olup olmadigina dikkat
ettiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin smavlarin kalitesini nasil 6lctiikleri konusunda belirlenen diger
degerlendirme yaklasimlar1 temasi altinda da katilimcilar, sorularin islenen konular1 kapsayip kapsamadigina
baktiklarint; 6z degerlendirme, grup ve akran degerlendirmelerini birlikte kullandiklarini; sinifta ¢éziilen sorularin
sinavlarda dogru cevaplanip cevaplanmadigina dikkat ettiklerini; sorularin anlasilir olup olmadigin test ettiklerini
belirtmislerdir. Buna gore; Ogretmenlerin bu tema kapsaminda en c¢ok, sorularin iglenen konular1 kapsayip
kapsamadigina dikkat ettikleri anlasilmaktadir. Kaya (2010) ve Arslan (2007) Cakict (2010) Koseoglu ve Kavak
(2001) tarafindan yapilan arastirma sonuglarma gore, 6gretmenler sinavlarin kalitesini 6lgerken basari oranlarini
kiyaslama, kazanim gerceklestirme ve diger degerlendirme yaklagimlarini kullanmaktadir. Bu yaklasimlar,
Ogretmenlere siavlarinin etkinligini ve 6grencilerin 6grenme diizeylerini degerlendirmede yardimei olmaktadir

Arastirma sonuglarina gore; sinav sorularinin hazirlanmasi siirecinde 6gretmenlerin yararlandigi kaynaklara iliskin
katilimc goriisleri; resmi ve yaygin kaynaklar (f=15) ile serbest ve internet tabanli kaynaklar (f=11) olmak iizere iki
tema altinda toplanmistir. Sinav sorularmin hazirlanmasi siirecinde 6gretmenlerin yararlandigi resmi ve yaygin
kaynaklar temasi altinda; ders kitaplari, diger okullarin uygulamalari, tiniversitelerdeki uygulama 6rnekleri, EBA,
MEB miifredatindaki kazanimlara uygun kaynaklar, Milli Egitim Bakanliginin hazirlamis oldugu program kitab,
okul ziimresinde alinan kararlarla belirlenen kaynaklar, &grencilere sunulan igerik ve hazirlanan notlar yer
almaktadir. Buna gore katilimcilarin sinav sorularinin hazirlanmasi siirecinde bu tema kapsaminda en ¢ok, ders
Kitaplarindan yararlandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Sinav sorularmmin hazirlanmasi siirecinde 6gretmenlerin
yararlandig1 serbest ve internet tabanli kaynaklar temasi altinda ise; internet kaynaklari, giincel ek ve yardimeci
kaynaklar, erken okur yazarlik (EROT) testi, Metropolitan okul olgunluk testinin bulundugu anlasilmigtir. Buna gore
katilimeilarin simav sorularinin hazirlanmasi siirecinde bu tema kapsaminda en ¢ok, internet kaynaklarindan ve

3155 ASR journal Year 2023, Vol:8, Issue:51 (JULY)



Academic Social Resources Journal Open Access Refereed & Indexed & Journal

giincel ek ve yardimci kaynaklardan yararlandiklari belirlenmistir. Bu sonuglar, Wertsch (1997) ve Wood (1998) gibi
kaynaklarla uyumlu goriinmektedir. Wertsch'in "Vygotsky and the formation of the mind" adli kitabi, 6grenme ve
bilissel gelisim siireclerinde sosyal etkilesimin 6nemini vurgulamaktadir. Bu baglamda, 6gretmenlerin farkli
kaynaklardan bilgi edinerek smav sorular1 hazirlamalari, 6grencilerin biligsel gelisimine katki saglayabilir. Wood'un
"Globalisation and the rise in labour market inequalities" adli makalesi ise bilgiye erisimin ve kaynak cesitliliginin
kiiresellesmeyle birlikte arttigim1  vurgulamaktadir. Bu nedenle, Ogretmenlerin serbest ve internet tabanl
kaynaklardan yararlanarak sinav sorular1 hazirlamalari, kiiresel bilgiye erisimi ve giincel bilgilere dayali igerikleri
kullanmay1 desteklemektedir. Sonug olarak, 6gretmenlerin sinav sorularinin hazirlanmasi siirecinde resmi ve yaygin
kaynaklar ile serbest ve internet tabanli kaynaklardan faydalandiklar1 goériilmektedir. Bu kaynaklar, 6gretmenlere
dogru, giincel ve ¢esitlendirilmis bilgilere erisim saglayarak sinavlarin kalitesini artirmada yardimci olmaktadir.
Wertsch (1997) ve Wood (1998) gibi kaynaklar, bu bulgular1 desteklemekte ve 6gretmenlerin bilgiye erisim ve
kaynak cesitliligi konusundaki 6nemini vurgulamaktadir.

Aragtirma sonuglarina gore; smav sorularinin 6grencilerin gergek yeteneklerini 6lgmeye ne kadar uygun olduguna
iligkin katilimcilarin goriiglerinin; olumlu goriisler (f=7) ve olumsuzu gorisler (f=7) olmak lizere iki tema altinda
toplandigi, buna goére sinav sorularinin dgrencilerin gercek yeteneklerini 6lgmeye uygun olup olmadigina iligkin
katilimeilarin goriislerinin birbirine esit oldugu gorilmiistiir. Olumlu goriisler temas1 kapsaminda ifade edilen
goriislerde; katilimcilarin smav sorularinin 6grencilerin gergek yeteneklerini 6lgmeye uygun oldugunu diistindiikleri,
bir 6gretmen ise deneyimi arttik¢a dlgmesi gereken seyleri daha iyi tespit edebildigini, bir diger 6gretmen hazirladigi
sorularin gecerliligi ve gilivenirligi yapilmis testlerle ortiismesine dikkat ettigini, diger bir katilimci da 6grencilerin
yeteneklerinin ortaya g¢ikmasinin sorularin iyi diigiiniilerek hazirlanmasina bagli oldugunu disiindiigiinti ifade
etmistir. Smav sorulariin 6grencilerin gergek yeteneklerini 6lgmeye ne kadar uygun oldugu konusunda olumsuz
gorlislere sahip katilimci 6gretmenler ise; sinav sorularmin 6grencilerin gercek yeteneklerini dlgmeye uygun
olmadigimni diislindiiklerini, farkli yontem ve tekniklerle 6lcme ve degerlendirme yapilmasi gerektigini, gercek
yetenekleri 6lgmede zaman zaman hataya diisiilebildigini, ayrica bir katilimc1 da dgrencilerin uygulamali olarak
islenen derslerdeki performanslarini simnav kagidina aktaramadiklarint gézlemledigini ifade etmistir. Bu sonuglar,
Wertsch (1997) ve Wood (1998) gibi kaynaklarla karsilastirildiginda, 6grencilerin gergek yeteneklerini 6lgme
konusunda karmasik ve ¢ok yonlii bir siire¢ oldugunu ortaya koymaktadir. Wertsch'in "Vygotsky and the formation
of the mind" adlhi kitabi, Ogrenme ve degerlendirme siireclerinin sosyal etkilesimlerle iligkili oldugunu
vurgulamaktadir. Bu baglamda, 6gretmenlerin 6grencilerin gercek yeteneklerini dogru bir sekilde 6lgebilmek igin
farkli degerlendirme yontemleri ve tekniklerine bagvurmalart 6nemlidir. Wood'un "Globalisation and the rise in
labour market inequalities" adli makalesi ise bilgi ve beceri 6l¢limiiniin kiiresel esitsizliklere etkisini ele almaktadir.
Bu baglamda, dgrencilerin gercek yeteneklerini 6lgmede hatalarin olabilecegi ve farkli 6l¢iim yaklagimlarinin
kullanilmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Sonug olarak, arastirma sonuglarina gore smav sorularinin ¢grencilerin
gergek yeteneklerini ne kadar uygun bir sekilde olgtiigiine iliskin goriislerde bir denge oldugu goriilmektedir. Bu
sonuclar, Wertsch (1997) ve Wood (1998) gibi kaynaklarla uyumlu bir sekilde 6gretmenlerin farkli 6l¢iim yontemleri
ve teknikleri kullanmalari gerektigini ve smav sorularimin gergek yetenekleri dogru bir sekilde dlgmeye yardimci
olabilecegini gostermektedir.

Aragtirma sonuglarina gore; sinavlarda 6grencilerin performansini artirmak i¢in 6gretmenlerin yapmayi diisiindiigii
degisikliklere iliskin katilimc1 goriisleri; sinavlarin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirme (f=14) ile 6gretme ve
sunum teknikleri (f=9) olmak iizere iki tema altinda toplanmistir. Sinavlarin planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirme temasi altinda katilimcilarin goriisleri; sinav saatlerini ilk derslere gelecek bi¢imde ayarlamak;
sorularin anlasilir ve basit ciimlelerden olusmasini saglamak; ara degerlendirmeler yapmak; en fazla yanlis
cevaplanan sorunun konusunu tekrar ederek daha fazla alistirma yapmak; en uygun zamanla en iyi verimi almak i¢in
dogru olgekler kullanmak; genel simif basarisizliginda soru tiplerini gbzden gecirmek; kalem tutma becerisinde
sikint1 varsa sozIii cevap istemek; karmagik sorulardan kagimmak; miimkiin oldugu kadar bireysel farkliliklar1 g6z
onilinde bulundurarak homojenligi artirmak; sinav dncesi uyar1 metinleri hazirlamak; sinav sorusu hazirlamalarin
isteyerek Ogrencileri siirece dahil etmek; uygulamaya dayali sinav yapmak seklinde siralanmistir. Bu goriislere gore;
sinavlarda 6grencilerin performansini artirmak igin ilk basvurulacak yontemlerin, sinav saatlerini ilk derslere gelecek
bicimde ayarlamak ile sorularin anlasilir ve basit climlelerden olusmasimi saglamak oldugu anlasilmaktadir.
Sinavlarda 6grencilerin performansim artirmak i¢in dgretmenlerin yapmay1 diisiindiigii 6gretme ve sunum teknikleri
temast altindaki katilimer gorisleri ise; simiilasyon, goster-anlat, proje, alti sapka, on iki sapka, balik kilgigi, kartopu,
koselenme, kavram haritasi, rulman, uzman daveti, forum, panel vb. yontemlerle eksikliklerin giderilmesini ve tam
O0grenmeyi saglamak; ders basinda beklenti agiklamak; dersleri daha dikkat cekici hale getirerek kalici 6grenmeyi
saglamak; konu ile ilgili cocuklara 6devler vermek; dgretme teknigini gézden gegirerek yeniden diizenlemek; dnemli
konular1 sik sik tekrar etmek; pekistirmeler yapmak; uyarlama, igerik ve yodntem degisikligi yapmak olarak
belirlenmistir. Bu goriislere gore; sinavlarda 6grencilerin performansini artirmak i¢in 6gretme ve sunum teknikleri
temasi altinda ilk bagvurulacak yontemin, simiilasyon, goster-anlat, proje, altt sapka, on iki sapka, balik kilgigi,
kartopu, koselenme, kavram haritasi, rulman, uzman daveti, forum, panel vb. yontemlerle eksikliklerin giderilmesini
ve tam Ogrenmeyi saglamak oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonuglar, Wertsch (1997) ve Wood (1998) gibi
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kaynaklarla karsilagtirildiginda, 6grencilerin performansimi artirmak i¢in smavlarin planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi asamalarinda dikkate alinmasi gereken faktorlerin oldugunu ve 6gretme ve sunum tekniklerinin
cesitlendirilmesinin 6nemli oldugunu gostermektedir. Wertsch'in "Vygotsky and the formation of the mind" adl
kitab1, 6grenme siire¢lerinde sosyal etkilegsimlerin 6nemini vurgulamaktadir. Bu baglamda, 6gretmenlerin sinavlarda
Ogrencilerin performansini artirmak icin etkili iletisim ve etkilesim saglayacak tekniklere basvurmalar1 énemlidir.
Wood'un "Globalisation and the rise in labour market inequalities" adli makalesi ise kiiresel esitsizlikler ve ekonomik
faktorlerin egitim alanindaki etkisini ele almaktadir. Bu baglamda, 6gretmenlerin dgretme ve sunum tekniklerini
cesitlendirerek Ogrencilerin farkli becerilerini gelistirmelerine yardimci olmalar1 gerekmektedir. Sonug olarak,
arastirma sonuglarina gore sinavlarda 6grencilerin performansini artirmak i¢in sinavlarin planlanmasi, uygulanmast
ve degerlendirilmesi asamalarinda diizenlemeler yapilmasi ve Ogretme ve sunum tekniklerinin gesitlendirilmesi
gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. Bu sonuglar, Wertsch (1997) ve Wood (1998) gibi kaynaklarla uyumlu bir sekilde
ogretmenlerin etkili iletisim, etkilesim ve 6grenme siireglerine odaklanmalarinin 6nemini vurgulamaktadir.

Aragtirmanin sonuglarina dayanarak, Ogretmenlerin sinav hazirlarken karsilagtiklar1 sorunlart ve Ogrencilerin
performansini artirmak icin yapmay1 diistindiikleri degisiklikleri dikkate alarak asagida bazi 6neriler sunulmustur:

v" Ogrencilerin ders seviyelerindeki farkliliklar1 ve akademik durumlarmi géz 6niinde bulundurarak, sorularda
kolaylik-zorluk dengesini saglamak icin farkli zorluk seviyelerine sahip sorular hazirlamak.

v" Ogrencilerin ilgi ve katilimlarina gére sorular1 dzellestirmek ve &grencilerin ilgi duyacaklar1 konular1 iceren
sorulara yer vermek.

v" Ogrencilerin okuma ve anlama becerilerini goéz éniinde bulundurarak, sorularin anlasilir olmasini saglamak ve
okuma becerilerini gelistirmek icin ek kaynaklar kullanmak.

v llkokulda temel matematik becerilerini kazanamayan o&grenciler igin destekleyici materyaller ve etkinlikler
saglamak.

v" Smuflar arasindaki seviye farklhiliklarimi dikkate alarak, farkli seviyelerdeki 6grencilere uygun sorular hazirlamak.
v Uygulama sinavlarinda kullanilan malzemelerin mali agidan zorluk ¢ikarmamasi igin alternatif kaynaklar bulmak.

v’ Kapsayici bir yaklasim benimsemek ve farkli 6grenci ihtiyaglarina yanit verebilmek i¢in ders materyallerini
¢esitlendirmek.

v' Kirtasiye ihtiyaglarimin kargilanmasinda yasanan zorluklari gidermek i¢in gerekli kaynaklarin erisilebilirligini
saglamak ve alternatif kaynaklar sunmak.

v" Okul dncesi donemde degerlendirme ve performans 6l¢iimii igin yapilan 6n testin hazirlanmasinda zaman kaybini
azaltmak icin etkili stratejiler gelistirmek.

v" Ogretmenlerin 6lgme becerilerini gelistirmek icin ilgili egitim ve destek programlar1 sunmak.

v’ Programlarin daha agiklayici olmasini saglamak ve 6gretmenlerin smav sorularini konulara esit dagitabilmelerini
desteklemek.

v" Sorularin puanlamasinda objektif ve adil bir degerlendirme siireci uygulamak.
v’ Zimre ¢alismalarini tesvik etmek ve is birligini artirmak igin ortak projeler ve toplantilar diizenlemek.

v’ Basar1 oranlarini kiyaslamak igin farkli dlgekler kullanmak ve 6grencilerin smav performansini istatistiksel
verilerle degerlendirmek.

v Kazanim gergeklestirmeyi degerlendirmek i¢in hedef davranislarin gergeklesme durumunu gozlemlemek ve sinav
sonuglarini derse katilimla iliskilendirmek.

v" Diger degerlendirme yaklagimlarini kullanarak 6grencilerin farkli becerilerini 6lgmek, 6z degerlendirme ve akran
degerlendirmelerine yer vermek.

v' Sorularin islenen konular1 kapsadigindan emin olmak ve sorularin anlagilir oldugunu test etmek.

v" Ders kitaplarina ek olarak diger okullarin uygulamalarindan, tiniversitelerdeki uygulama 6rneklerinden ve MEB
miifredatindaki kaynaklardan yararlanmak.

v’ Internet tabanl kaynaklari aktif olarak kullanmak ve giincel ek ve yardime1 kaynaklara erisimi saglamak.
v" Sinav sorularinin hazirlanmasinda 6grencilere sunulan igerik ve hazirlanan notlar1 dikkate almak.

v" Sinav sorularinin gergek yetenekleri dlgmeye uygun olmasini saglamak igin 6gretmenlerin deneyimlerinden ve
geri bildirimlerinden yararlanmak.

v' Sorularin gegerlilik ve giivenirliklerini saglamak i¢in yapilmus testlerle uyumlu olmasina dikkat etmek.
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v Farkli dlgme ve degerlendirme yontemlerini kullanarak ogrencilerin  yeteneklerini ¢ok yonlii olarak
degerlendirmek.

v' Sinavlarin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi asamalarinda 6grencilerin performansimi artirmak igin
Ogretmenlerin ¢esitli stratejiler kullanmasini tesvik etmek.

<\

Sinav saatlerini 6grencilerin enerji seviyelerine uygun olarak ayarlamak ve sorular1 anlagilir ve basit ciimlelerle
formiile etmek.

Ara degerlendirmeler yaparak 6grencilerin eksikliklerini tespit etmek ve destekleyici calismalar yapmak.
Sinavlarda en fazla yanlig cevaplanan sorunun konusunu tekrar ederek daha fazla alistirma yapmak.
Sinavlarin en uygun zamanlamayla en iyi verimi almak i¢in dogru dlgekleri kullanmak.

Genel sinif basarisizli§1 durumunda soru tiplerini gozden gegirerek diizenlemeler yapmak.

Kalem tutma becerisinde sikinti yasayan 6grencilere sozlii cevap alma imkani saglamak.

Karmasgik sorulardan kaginmak ve sorularin anlasilirligini test etmek.

Siiftaki bireysel farkliliklart g6z 6niinde bulundurarak homojenligi artirmaya calismak.

Sinav oncesi uyart metinleri hazirlayarak 6grencileri bilgilendirmek.

Ogrencileri siirece dahil etmek ve onlardan sinav sorusu hazirlamalarini istemek.

Uygulamaya dayali sinavlar yaparak 6grencilerin pratik becerilerini 6lgmek.

N N N N N N N N

Simiilasyon, goster-anlat, proje gibi etkilesimli 6gretim yontemlerini kullanarak ogrencilerin eksikliklerini
gidermek ve tam 6grenmeyi saglamak.

<\

Ders basinda beklentileri agiklamak ve 6grencileri derslere daha fazla dikkat ¢ekmek i¢in ilgi ¢ekici yontemler
kullanmak.

<\

Konuyla ilgili 6grencilere ddevler vererek aktif katilimlarini saglamak.

<\

Ogretme teknigini gdzden gegirerek yeniden diizenlemeler yapmak ve dgrencilere uygun dgrenme ortamlar
olusturmak.

Onemli konulari stk sik tekrar ederek pekistirmeler yapmak.
Farkl1 6gretim materyalleri ve yontemleri kullanarak dersleri daha ilgi ¢ekici ve etkili hale getirmek.

Ogrencilerin farkli 6grenme stillerini dikkate alarak ders ici etkinlikleri cesitlendirmek.

NN

Ogrencilerin dikkatini ¢ekecek gorsel ve isitsel materyaller kullanmak.

Bu oOneriler, arastirma sonuglarina dayanarak ogretmenlerin sinav hazirlama siirecinde karsilagtiklart sorunlari ve
dgrencilerin performansim artirmak igin diisiindiikleri degisiklikleri ele almaktadir. Ogretmenler bu énerileri dikkate
alarak smavlarimi daha etkili ve adil bir sekilde hazirlayabilir ve 6grencilerin gercek yeteneklerini 6lgmek igin daha
uygun yontemler uygulayabilir.

KAYNAKCA

Acar, M. & Aml, D. (2009). Sinif Ogretmenlerinin Performans Degerlendirme  Siirecindeki Degerlendirme
Yontemlerini Kullanabilme Yeterlikleri, Karsilastiklari Sorunlar Ve C6ziim Onerileri. Tiibav Bilim Dergisi, 2(3).

Acikgdz, K. U. (2003). Aktif Ogrenme. izmir: Egitim Diinyas1 Yayinlar

Arslan M. (2007). Egitimde yapilandirmaci yaklasimlar. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi,
40(1), 41-61

Basaran, 1.E. (1996). Tiirkiye egitim sistemi. Ankara: Yargic1 Matbaasi.

Cakict, Y. (2010). Fen egitiminde yapilandirmaci yaklasim ve &grencilerin kavram yamlgilari. Trakya Universitesi
Sosyal Bilimler Dergisi, (12)1, 89-115

Celenk, S., Tertemiz, N. ve Kalayci, N. (2000). Ilkogretim programlari ve gelismeler, program gelistirme ilke ve
teknikleri agisindan degerlendirilmesi. Ankara: Nobel Yayim Dagitim

Celikkaya, T., Karakus, U., & Demirbas, C. (2010). Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ol¢gme-Degerlendirme
Araglarini Kullanma Diizeyleri Ve Karsilastiklar1 Sorunlar. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 11(1), 57-76.

3158 ASR journal Year 2023, Vol:8, Issue:51 (JULY)



Academic Social Resources Journal Open Access Refereed & Indexed & Journal

Gelen K. ve Beyazit, S. (2007). Eski ve Yeni ilkdgretim Programlari ile ilgili Cesitli Géoriislerin Karsilastiriimast.
Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 51(51), 457-476 Erisim adresi:
https://dergipark.org.tr/tr/pub/kuey/issue/10346/126730

Gencel, 1. E., & Ozbasi, D. (2013). Ogretmen Adaylarinin Olgme Ve Degerlendirme Alanma Yonelik Yeterlik
Algilarin Incelenmesi. ilkdgretim Online, 12(1), 190-201.

Karacaoglu, O. C., & Acar, E. (2010). Yenilenen Programlarin Uygulanmasinda Ogretmenlerin Karsilastig1 Sorunlar
(Ss. 45-58). Van Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7(1), 45-58.

Karatas, Z. (2015). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Manevi temelli sosyal hizmet aragtirmalar1 dergisi,
1(1), 62-80.

Kaya, A. (2010). Egitim Psikolojisi. Ankara: Pegem yayinlari

Késeoglu F, Kavak N. (2001). Fen égretiminde yapilandirict yaklasim, G.U. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21(1),
139-148

MEB (2000). Ogretmenlik meslegi genel yeterlikleri. Erisim adresi:
https://oygm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_12/13161921_YYretmenlik_MesleYi_Genel__Y
ETERLYKLERI_onaylanan.pdf Erisim Tarihi: 11.04.2023

Milli egitim bakanligi okul Oncesi egitim ve ilkdgretim kurumlart yoOnetmeligi. Erisim adresi:
https://www.mevzuat.gov.tr/File/GeneratePdf?mevzuatNo=19942&mevzuat Tur=KurumVeKur
ulusYonetmeligi&mevzuatTertip=5 Erisim Tarihi: 11.04.2023

Sasan, H. (2002). Yapilandirmaci yaklasim.Yasadik¢a Egitim, 74(75), 49-52

Senel, S., Pekdag, B., & Giinaydin, S. (2018). Kimya Ogretmenlerinin Egitimde Ol¢me Ve Degerlendirme
Siireclerinde Yasadiklar1 Problemler Ve Yetersizlikler. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik
Egitimi Dergisi, 12(1), 419-441.

Unveren ve Kapanadze D. (2019). Vygostky’nin sosyo- kiiltiirel ve biligsel gelisim teorisi baglaminda Tiirkce
Ogretiminin degerlendirilmesi. Sdii Fen-Edebiyat Fakiiltesi Sosyal Bilimler Dergisi, 1(47), 181 - 195

Wertsch, J. (1997). Vygotsky and the formation of the mind. Cambridge, MA: Harvard University Press.

Wood, A. (1998). Globalisation and the rise in labour market inequalities. The Economic Journal, 108(450), 1463-
1482

Yalgimkaya M. (2002). Acik sistem teorisi ve okula uygulanmasi. G.U. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi.22(2);103-116.
Yildirim, A., & Simsek, H. (2013). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Y dntemleri, Ankara: Segkin.

3159 ASR journal Year 2023, Vol:8, Issue:51 (JULY)


https://oygm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_12/13161921_YYretmenlik_MesleYi_Genel__Y%20ETERLYKLERi_onaylanan.pdf
https://oygm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_12/13161921_YYretmenlik_MesleYi_Genel__Y%20ETERLYKLERi_onaylanan.pdf

