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Ogretmenlerin Kitap Okuma Ahskanhklarinin Degerlendirilmesi

Evaluation of Teachers' Book Reading Habits

OZET

Bu calismanmn amaci dgretmenlerin kitap okuma aligkanliklarmin degerlendirilmesidir. Bu
calismanm yontemi belirlenirken nitel aragtirma tekniklerinden fenomenoloji deseni tercih
edilmistir. Bu kapsamda kolayda Ornekleme yontemi ile arastirmaya 15 &gretmen dahil
edilmistir. Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis 3 sorudan olusan bir gériigme formu
tercih edilmistir. Ulagilan veriler igerik analizi ile degerlendirilmistir. Ogretmenlerin kitap
okuma aligkanligi, 6gretmenlik meslegi tizerinde olumlu etkiler saglar. Bu etkiler, profesyonel
gelisimi destekler, genis bir perspektif sunar, 6grencilere Orneklik rolii oynar, kiiltiirel
farkindaligr artinir ve empatiyi destekler. Ayrica, etkili smif ici etkilesimleri tesvik eder.
Ogretmenler, kendi okuma deneyimlerini paylasarak ve kitap onerileri sunarak dgrencilere
okuma tutkusunu asilarlar. Bu yaklasimlar, 6grencilerin okuma aligkanligi kazanmalarim
tesvik eder ve 6gretmen-6grenci iliskilerini gliglendirir, bdylece daha etkili bir 6grenme ortami
olusturur.

Anahtar Kelimeler:Ogretmen, Kitap, Kitap Okuma.

ABSTRACT

The aim of this study is to evaluate teachers' book reading habits. While determining the
method of this study, phenomenology design, one of the qualitative research techniques, was
preferred. In this context, 15 teachers were included in the study with the convenience
sampling method. A semi-structured interview form consisting of 3 questions was preferred as
a data collection tool. The data obtained were evaluated by content analysis. Teachers' reading
habits have positive effects on the teaching profession. These effects support professional
development, offer a broad perspective, serve as a role model for students, increase cultural
awareness and promote empathy. It also promotes effective classroom interactions. Teachers
instill a passion for reading in students by sharing their own reading experiences and
recommending books. These approaches encourage students to acquire reading habits and
strengthen teacher-student relationships, thus creating a more effective learning environment.
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GIRIS

Okuma, bireylerin dil becerilerini gelistirmeleri, bilgi edinmeleri, diisiinme yeteneklerini artirmalar1 ve genel olarak
bilissel gelisimlerini desteklemeleri igin temel bir beceridir. Ozellikle okumaya yeni baslayan cocuklar, bu beceriyi
kazanmanin heyecant ve merakiyla doludur. Bu donemde, Ogretmenlerin rolii oldukga kritiktir, ¢iinkii onlar
ogrencilerin okuma aliskanliklarimi sekillendirmede biiyiik etkiye sahiptirler. Ogretmenlerin, dgrencilerin okuma
isteklerini ve motivasyonlarini yiiksek tutmalari son derece dnemlidir. Ancak bu tegvik siirecinde, 6grencilere belli
bir kitab1 veya tiirii dayatmak yerine, 0grencilere 6zgiir bir kitap se¢imi yapma firsati tanimak gerekmektedir. Her
Ogrencinin ilgi alanlar1 ve okuma tercihleri farklidir. Dolayisiyla, 6grencilere kendi ilgi alanlarina uygun kitaplari
segme Ozgiirligii vermek, okuma deneyimlerini kisisellestirmelerine yardimer olur. Ayrica, 0gretmenlerin kendi
okuma aliskanliklar1 ve tutkulart da énemlidir. Ogretmenler, 6grencilere iyi birer rol model olmalidir. Etkili bir
okuma egitimi i¢in, 6gretmenlerin kendilerini siirekli olarak gelistirmeleri ve okuma aligkanliklarini siirdiirmeleri
gerekmektedir. Ogretmen adaylariin okuma motivasyonlarini ve stratejik okuma davramslarmm gelistirmeleri,
gelecekteki dgretmenlik uygulamalarini olumlu bir sekilde etkileyebilir. Ogretmenlerin bu alandaki yeterlilikleri,
ogrencilerinin okuma basarilarina olumlu katkilarda bulunabilir. Brooks'un belirttigi gibi, 6gretmenlerin iyi birer
model olmalari, égrencilerin okuma tutkusu kazanmalarma yardimci olabilir. Ogretmenler, okuma aligkanliklarim
gostererek, 6grencilerin bu alanda ilham almasini saglayabilirler. Bu nedenle, 6gretmen yetistirme programlarinda,
Ogretmen adaylarimin kendi okuma becerilerini ve motivasyonlarini giiglendirmeye yonelik ¢alismalarin artirilmasi
gerekmektedir. Sonug olarak, dgretmenlerin okuma konusundaki rolii biiyiik éneme sahiptir. Ogrencilerin okuma
isteklerini canli tutmak, Ozgiir kitap secimi yapmalarma olanak tanimak, 0gretmenlerin okuma tutkularim ve
yetkinliklerini gelistirmek, etkili bir okuma egitiminin temel unsurlaridir. Bu sayede, 6grenciler hem okuma
becerilerini geligtirirken hem de okumayi bir yagam tarzi haline getirirler.

Okuma, dilsel ve biligsel yetenekleri gelistirir ve insanlarin okuduklarini anlamlandirmalarina yardimci olarak
hayatlaria bir amag¢ kazandirir. Okuma, ge¢miste oldugu gibi bugiin de bilgi edinmenin en etkili yontemidir ve
giiniimiiz bilgi c¢aginda 6nemi daha da artmistir. Bu nedenle okuma, egitim programlarinda 6nemli bir rol
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oynamaktadir. Etkin okuma, insanlarin bilgi edinmelerine yardimei olmanin yami sira yaraticiliklarimi, yaratict
disiincelerini ve ufuklarmi gelistirmelerine de yardimci olur (Akyol, 2012). Elbette herkes bu deneyimleri ayni
derecede yagamamaktadir. Bunun nedeni bireysel 6zellikler, ¢cevre, dnceki deneyimler ve sosyokiiltiirel yagam gibi
cesitli unsurlardir. Egitim, bu bireysel esitsizlikleri azaltmanin en etkili yoludur. Bu nedenle, 6gretmenlerin
Ogrencilere okumay1 6gretmek i¢in yeterli bilgi ve beceriye sahip olmalar1 gerekir (Giines, 2014; Yal¢mn, 2002).
Okuma beyinsel bir faaliyettir, bu nedenle onu tanimlamanin olduk¢a zor oldugu kanitlanmistir. Gegmisten
giiniimiize bilginin artan énemi ve teknolojinin ilerlemesi nedeniyle okumanin yeniden tanimlanmasi gerekli hale
gelmistir. Okumanin orijinal tanimi1 yazidaki sembolleri analiz etmekti; sonraki tanimlar bu sembolleri bir biitiin
olarak yorumlamay1 ve analiz etmeyi igeriyordu. Giiniimiizde ise okuma, yazar ve okuyucu arasinda iyi bir iletisim
kurulmasin1 saglayan, kelimelerden noktalama isaretlerine kadar her seyi tamiyan ve okuyucularn zihinsel
becerilerini gelistirmelerine yardimci olan bir ¢aligma alani olarak nitelendirilmektedir (Akyol, 2012; Day ve Park,
2005; Giines, 2014; Unalan, 2006; Yalcin, 2002). Dolayisiyla, okumanin nihai amaci okuyucu ve metin arasindaki
iletisim yoluyla anlam yaratmaktir (Tompkins, 2010). Okuma fikri, 6nem ve anlam kazandigi i¢in artik daha
derinlemesine ele alinmaktadir. Glinlimiizde, daha once sesli okumaya yapilan vurgunun aksine, okumada yer alan
beyinsel siiregler iizerinde durulmaktadir. Okuma prosediirlerini ve tekniklerini gelistirmek i¢in aragtirmalar
yapilmakta ve bu alanda egitim verilmektedir (Giines, 2015). ilkokuldan liseye kadar, gesitli teorik ve ampirik
aragtirmalar Ogrencilerin farkli biligsel ve duygusal yapilarini arastirmaya calisir. Okudugunu anlama (RAND
Reading StudyGroup, 2002), okuma stratejileri (Mokhtari ve Reichard, 2002), basarili okuma 6gretimi igin akici
okuma (Rasinski, 2012; Samuels, 2006), kelime bilgisi (Yildirim, Yildiz ve Ates, 2011), okuma motivasyonu
(Guthrie, 2004), okuma kaygisi (Celiktiirk ve Yamag, 2015) ve okuma tutumlar1 (Kocaarslan, 2016) bu caligmalara
konu olmustur. Okuma, hem biligsel hem de dilsel beceriler gerektiren zor bir gérevdir. Okumada akicilik ve anlama,
basarili bir okuma icin 6n kosullardir. Bu niteliklerin kiiciik yaslarda kazanilmasi gerekse de okullar ve egitmenler
ogrencilerin bu nitelikleri gelistirmelerine yardimci olmada énemli bir rol oynamaktadir (Akyol ve Kodan, 2016).

"Okudugunu anlama, okumanin temel amacini olusturan ve okuma yoluyla birbirini gelistiren iki fikrin birlesimidir.
Okudugunu anlayan bir kisi, metne bircok acgidan bakabilir ve aktarilmak istenen fikirleri, duygular1 ve gergekleri
kavrayip yorumlayabilir (Caglayan, 2016). Okumada bireysel farkliliklar yasa bagli olarak da ortaya ¢ikmaktadir.
Yetigkinlerin ve ¢ocuklarin ayni seviyede okumasini beklemek gercekei degildir. Okuma taktikleri, motivasyon,
hazirlik ve 6n bilgi ¢ok Snemlidir (Akyol, 2012; Aytan, 2015). Okuma bir zamanlar sessiz okuma ve sesli okuma
olmak {izere iki kategoriye ayrilirdi ve ikincisi ana vurguydu. Okumanin yeniden tanimlanmast ve zihinsel bir
faaliyet olarak kabul edilmesinin ardindan, okuma fiizerine yeni ve daha kapsamli arastirmalar yapilmaya
baslanmistir. Bu aragtirmalar, okuma g¢esitliliginin artmasina, tlirlere ayrilmasina, okuma asamalarinin ortaya
cikmasina ve ¢esitli okuma tekniklerinin gelistirilmesine yol agmistir (Aytan, 2015). Okumanin yapilabilecegi
yollarin ¢esitliliginin bir sonucu olarak ¢ok sayida okuma stili ortaya ¢ikmistir. Bu yeni okuma tiirlerinin her biri
tarafindan kullanilan amaglar, gz hareketleri, bireysel 6zellikler, prosediirler ve materyaller, onlar1 kategorilere
ayirmak ic¢in kullanilir (Giines, 2014). Literatiir analizinde okuma stillerine iliskin kategorilerde farkliliklar oldugu
goriilmektedir. Okuma stilleri Giines (2014) tarafindan bes, Karatay (2014) tarafindan on bes, Unalan (2006)
tarafindan ise on dokuz kategoriye ayrilmistir. Ancak literatiir incelendiginde, sessiz ve sesli okuma stillerinin
siklikla vurgulandig: goriilmektedir. Sesli okuma ve sessiz okumanin ¢esitli kaynaklarda ele alindigi ve bu iki okuma
stilinin okuma 6gretiminde 6nemli bir rol oynadig1 agiktir. Okuma zihinsel bir faaliyet oldugu i¢in okuyan kisiler
cesitli sorunlar yasayabilir. Okuma stratejileri bu engelleri agsmak i¢in kullanilan tekniklerdir. Bu taktikler okumadan
once, okurken ve okuduktan sonra olacak sekilde {i¢ boliimde ele alinmaktadir.

Insanlarin okuma aliskanhig1 gelistirebilmeleri icin okuma yéntemleri de bir o kadar 6nemlidir (Tuna, 2016).
Insanlarin okuma aliskanlig1 gelistirebilmeleri icin oncelikle okumay: sevmeleri ve ilgi duymalar1 gerekir.
Motivasyon, kiside ilgi uyandiran birincil unsurdur. Hemen her disiplinde oldugu gibi egitimde de motivasyon ¢ok
o6nemlidir. Bireylerin motivasyonu ya da itici giicli, merak, ihtiya¢ ve basarma arzusu gibi ¢esitli duygular tarafindan
tetiklenir. Cocuklar1 motive etmek, okuma aligkanlig1 gelistirmelerine yardimci olmanin ilk adimidir (Budak, 2016).
Cok sayida bilimsel arastirma, bilissel ve motivasyonel faktdrlerin okuma becerilerinin gelisimi iizerindeki 6nemli
etkisini belgelemistir (Yamag ve Celiktiirk, 2018; Yildiz ve Akyol, 2014). Okumay1 tercih etme ve okumayla mesgul
olma arzusu, okuma motivasyonunun tanimidir. Okuma motivasyonunu anlamak i¢in teorik bir temel, okuma
baglilig1 bakis a¢is1 tarafindan sunulmaktadir. Okumaya istekli olan ve olmayan 6grenciler arasindaki ayrimlar bu
bakis agisiyla acgiklanmaktadir. Okumaya istekli ve motive olan &grenciler, kisisel gelisim ig¢in okuma arzusuna
sahiptirler, farkli okuma teknikleri kullanirlar, metinden anlam ¢ikarmak icin ek bilgi toplarlar ve metni anlama
stireci boyunca daha fazla sosyal etkilesime girerler. Sonug¢ olarak, okuma istegi ve motivasyonunun énemli bir
bileseni igsel motivasyondur (Gambrell, 2011b). Okuma, insanlara erken yaslardan itibaren, genellikle okullarda
agilanir.

Okumaya yeni baslayan 6grenciler arasinda okuma diirtiisii oldukg¢a giicliidiir. Geng¢ okuyucular karsilagtiklar: her
karakteri, kelimeyi, climleyi ve yazi par¢asini okumaya heveslidir. Egitimcilerin bu siire boyunca onlar1 desteklemesi
¢ok onemlidir. Ancak egitmenler bu asamada 6grencileri belli bir kitabi ya da tiirii okumaya zorlamak yerine okumak
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istedikleri kitaplar1 segmelerine izin vermelidir. Her insan benzersiz oldugu i¢in, edebiyattaki se¢imlerinin de ayni
sekilde benzersiz olmasi mantiklidir. Profesorlerin bu durumu goz ardi ederek 6grencilere ilgi duymadiklari
romanlar1 okutmasi ters etki yaratabilir ve dgrencilerin kitap okumaktan nefret etmelerine neden olabilir (Unalan,
2006). Geng okuyucularin derslerinde, okuma konusunda son derece azimli ve tutkulu Ogretmenler tarafindan
beslenmesi ve tesvik edilmesi muhtemeldir. Bu tiir 6gretmenler, siniflarinda okuma sevgisini ve metinle yiiksek
diizeyde etkilesimi tesvik eden 6gretim taktikleri kullanacaktir (Applegate& Applegate, 2004).

Brooks (2007), okumay etkili bir sekilde 6gretmek igin egitmenlerin olumlu bir 6rnek olusturmasi gerektigini ileri
stirmektedir. Bu nedenle, 6gretmen egitimi programlar1 6gretmen adaylarinin yetkin okuyucular olmasini garanti
etmelidir. Ogretmen adaylarinin gelecekteki 6gretim yontemlerinin, giicli okuma motivasyonlarindan ve stratejik
okuyucu davranislarindan etkilenmesi muhtemeldir. Ogrencilerin, egitmenleri giiglii okuma motivasyonu ve akillt
okuma aligkanliklar1 sergilediginde daha basarili okuyacaklar1 dngoriilmektedir. Bu nedenle, egitmenlerin okuma
yeterliliklerini artirmak i¢in daha fazla aragtirmaya ihtiyag vardir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu calismada nitel fenomenolojik desen kullanilmistir (Marton, 1988). Fenomenolojik arastirmada, incelenen olguyu
deneyimleyen ve bunu ifade edebilen veya yansitabilen bireyler veya gruplar veri kaynagi olarak kabul edilir.
Olguyla iligkili anlamlar1 ve deneyimleri ortaya ¢ikarmak icin gdriismeler yapilir (Yildirim ve Simsek, 2013)

(Ekiz, 2003).
Calisma Grubu

Bu galigmada kolayda ornekleme yontemi kullanilmigtir. Kolayda drnekleme arastirma grubunu belirlemek igin
kullanilan kasitli 6rnekleme tekniklerinden biridir. Kolayda drneklemeye katilmak igin en yakin kigilerin se¢ilmesi, o
anda erisilebilir olanlardan gerekli orneklem biiyiikliigiine ulasilana kadar bu prosediiriin devam ettirilmesini
gerektirir (Karatas, 2015). Arastirmaya dahil olmak icin onay veren 156gretmen ile goriismeler gerceklestirilmistir.
Tablo 1 6rneklemin bilgilerini géstermektedir.

Tablo 1. Aragtirmaya Katilanlarin Demografik Degigkenleri

Kod Cinsiyet Yas Kidem Ogrenim Durumu
K1 Kadin 33 7 Lisans

K2 Kadin 35 8 Yiiksek Lisans
K3 Erkek 29 4 Lisans

K4 Kadin 45 12 Lisans

K5 Kadin 42 12 Lisans

K6 Erkek 30 6 Lisans

K7 Kadn 40 16 Lisans

K8 Kadin 35 11 Yiiksek Lisans
K9 Erkek 33 10 Yiiksek Lisans
K10 Kadin 41 15 Yiksek Lisans
K11 Kadin 43 16 Lisans

K12 Erkek 44 17 Lisans

K13 Kadin 37 14 Lisans

K14 Kadin 35 11 Lisans

K15 Erkek 31 8 Lisans

Bu tablo, bir aragtirmanin katilimeilarinin demografik 6zelliklerini gostermektedir. Toplamda 15 katilimcidan olusan
bu orneklemin demografik dagilimi asagidaki sekildedir:Cinsiyet acisindan, katilimcilarmm %601 kadin (n=9) ve
%401 erkek (n=6) olarak belirlenmistir. Yas dagilimi incelendiginde, katilimcilarin yaslar1 29 ile 45 arasinda
degismektedir. Ortalama yas, bu katilimer grubu i¢in yaklasik olarak 37'dir. Kidem durumu g6z oniine alindiginda,
katilimeilarin kidemleri 4 ile 17 yil arasinda degismektedir. Ortalama kidem siiresi yaklasik olarak 10 yildir.
Ogrenim durumu agisindan, katilimcilarm g¢ogunlugu lisans (Bachelor's) veya yiiksek lisans (Master's) diizeyinde
egitim almistir. Katilimeilarin %60 lisans, %401 ise yiiksek lisans egitimine sahiptir. Sonug olarak, bu tablo,
arastirmaya katilanlarin cinsiyet, yas, kidem ve 6grenim durumu gibi demografik &zelliklerini géstermektedir.
Katilimeilarin ¢ogunlugunun kadin oldugu ve egitim diizeylerinin yiiksek oldugu gozlemlenmektedir.

Veri Toplama Araci

Iki uzmanin bakis agisina dayanarak, arastirma konusundaki goriislerini 6grenmek igin 6 soruluk bir goriisme formu
olusturulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda form 3 soru ile son haline getirilmistir. Sorular, katilimcilarin
konuya iliskin tutumlari, deneyimleri ve gorlisleri hakkinda bilgi edinmek amaciyla yazili hale getirilmis ve
egitmenlere yoneltilmistir. Goniillii bir goriigmeye katilmasi i¢in egitmenle ilk olarak arastirmacilar tarafindan
iletisime gecilmis ve goriismenin amaci ve kapsami hakkinda bilgi verilmistir. Belirlenen giin ve saatte, gériismeler
Ogretmenin egitim verdigi yerde gerceklestirilmistir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calisma grubunun bir pargast olmak flizere cesitli bolgelerden Ogretmenler Gzenle secilmistir. Bu nedenle,
egitmenlerin ¢ogunlugu cesitli elektronik arayiiz araglari kullanilarak internet {izerinden uzaktan video goriismelerine
katilmigtir. Veri toplama siirecinde, Ogretmenlerle yiiz yiize ve sanal goriigmeler kendi programlarina gore
planlanmis ve karsilikli olarak mutabik kalinan bir zamanda gergeklestirilmistir. Goriismeler en az 17 dakika, en
fazla 45 dakika siirmiis ve ortalama siire 28 dakika olmustur. Arastirma icin toplanan verilerin incelenmesinde igerik
analizi yaklagimi kullanilmistir. Icerik analizi 6ziinde, goriisme dokiimlerinden elde edilen materyalin ilgili konunun
teorik cergevesine uygun olarak diizenlenmesidir. Bu ¢alismada amag, kodlar igindeki ilgili fikir ve temalardan
kodlar tiiretmektir (Yildirim ve \imsek, 2013). Ilk olarak, bu vakadaki goriisme verileri bilgisayar ortamina
tasinmistir. Genel olarak, Ogretmenlerin yanitlar1 tekrar, yazim hatalarn ya da anlamsiz ciimleler agisindan
incelenmistir (Ekiz, 2003). Iki alan uzmani bagimsiz olarak verileri incelemis, kod ve temalar1 ¢ikarmis ve ¢alisma
analizinin gecerliligini saglamistir. Arastirmacilarin kod ve temalarinin benzerlik orani (r:75) 6nemli derecede bir
iligki oldugunu gostermistir. Karar verilemeyen kodlar ve konular hakkinda bagimsiz bir alan uzmaninin goriisii
alindiktan sonra uygun olan veya Onerilen kodlar ve temalar aragtirmaya dahil edilmistir. Bdylece nitel arastirmada
giivenilirligin bir diger boyutu olan inandiricilik, puanlayict giivenilirligi ile desteklenmeye calisilmistir. Cilinkii
puanlayict giivenilirligini saglamak itibar1 artirmanin bir yontemidir. Kod ve tema gelistirmenin her asamasinda
kuramsal gerceveye yer verilmesine 6zen gosterilmistir (Karatas, 2015). Nitel arastirma giivenilirlik tiirlerinden biri
olan aktarilabilirligin saglanmasinda, ¢alismanin ve veri toplama siireglerinin detayli bir sekilde agiklanmasiin yani
sira teorik arka planin da verilmesinin ¢ok yardimei oldugu sdylenebilir.(Yildirim ve Simsek, 2013).

BULGULAR
Kitap okuma aliskanhiginin 6gretmenlik meslegi iizerindeki etkisi hakkinda diisiincelerinizi paylasir misiniz?

Katilimcilara yoneltilen “Kitap okuma aliskanliginin 6gretmenlik meslegi iizerindeki etkisi hakkinda diistincelerinizi
paylasir misiniz?” seklindeki acik uglu soruya verilen yanitlara ait dogrudan alintilara agagida yer verilmistir. Bir
sonraki agamada ise dogrudan alintilar yorumlanmastir.

(K1) "Kitap okuma alhskanhgi, éSretmenlik mesleginde biiyiik bir 6neme sahiptir. Ogrencilere kitaplar: sevdirmek ve
ornek olmak icin kitap okuma aliskanligi gelistirmek gerekir.”

(K2) "Kitaplar, ogretmenlerin bilgi ve ogretme becerilerini geligtirmelerine yardimct olur. Farkly konulardaki
kitaplar ogretim materyali olarak da kullanilabilir."

(K3) "Kendi kisisel gelisimimizi desteklemek icin kitap okumak, sunif icinde daha iyi bir 6gretmen olmamiza yardimci
olabilir."

(K4) "Kitap okuma aliskanligi, ogretmenlerin dgrencilere ornek olma ve okuma aligkanliginm tesvik etme agisindan
kritiktir."

(K5) "Kitaplar, farkh kiiltiirleri ve perspektifleri anlama konusunda é6gretmenlere yardimct olabilir, bu da sinif
icinde daha iyi bir kiiltiirel farkindalik yaratir."”

(K6) "Kitaplar 6gretmenlerin iletisim becerilerini gelistirmelerine katki saglar. Farkli yazarlarin iisluplarint ve dil
kullamimini 6gretimde kullanabiliriz.”

(K7) "Kitap okuma aliskanlig1, ogretmenlerin ogrencilere daha fazla bilgi sunma yeteneklerini artirr ve derslerini
daha zengin hale getirir."

(K8) "Ogretmenlerin kitap okuma aliskanliklari, sinif icindeki disiplini ve égrencilere olan motivasyonu olumlu
yonde etkileyebilir."

(K9) "Kisisel olarak kitap okuma aliskanhigina sahip olan bir ogretmen, ogrencilere okuma tutkusunu asilamak
konusunda daha etkili olabilir.”

(K10) "Kitaplar, ogretmenlerin ogrencilere farkly bakis acilart sunmalarina ve elestirel diisiinmelerini tesvik
etmelerine yardimct olur."

(K11) "Kitap okuma aliskanligi, dgretmenlerin pedagojik yaklasimlarim zenginlestirir ve sinif i¢inde daha yaratict
olmalarini saglar."”

(K12) "Ogretmenlerin kitap okuma aliskanliklar, 6grencilerin kelime dagarcigini gelistirmelerine ve okuma
becerilerini artirmalarina katki saglar."”

(K13) "Kitap okuma aliskanligi, 6gretmenlerin ogrencilerle daha iyi empati kurmalarina yardimct olabilir ¢iinkii
farkl karakterlerin deneyimlerini anlamalarini saglar."
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(K14) "Ogretmenler, kitaplar: ders materyali olarak kullanarak égrencilere daha ilgi cekici ve derinlemesine dersler
sunabilirler.”

(K15) "Kitaplar, ogretmenlerin ogrenme siireglerine yonelik bilgilerini giincellemelerine ve pedagojik yaklagimlarin
gelistirmelerine yardimci olur."

Bu ifadeler, kitap okuma aligkanliginin O6gretmenlik meslegi {izerindeki olumlu etkilerini yansitmaktadir.
Ogretmenlerin degerlendirmelerine gére kitap okuma aliskanlig1, gretmenlerin profesyonel gelisimini destekler ve
Ogretim materyali seciminde daha genis bir perspektif sunar. Ayrica, 6gretmenlerin bilgi birikimini artirir ve
pedagojik yaklasimlarini zenginlestirir. Ogretmenler, kendi okuma aliskanliklarini 6grencilere &rnek olarak
gostererek, okuma tutkusunu ve elestirel diisiinme becerilerini 6grencilere aktarabilirler. Kitaplar ayrica kiiltiirel
farkindalig: artirir ve 6grencilerle daha iyi empati kurma yetenegini destekler. Sonug olarak, kitap okuma aligkanligi,
ogretmenlerin sinif ici etkilesimlerini ve 6grenci iligkilerini gii¢lendirir, daha zengin dersler sunmalarini saglar ve
ogrencilere okuma aliskanlig1 kazandirmada 6nemli bir aragtir.

Kendi kitap okuma aliskanhiklarimizin 6grencilerinize nasil ilham verebilecegini diisiiniiyorsunuz?

Katilimeilara yoneltilen “Kendi kitap okuma alisgkanliklarimzin 6grencilerinize nasil ilham verebilecegini
diisiiniiyorsunuz?” seklindeki agik uglu soruya verilen yanitlara ait dogrudan alintilara asagida yer verilmistir. Bir
sonraki agamada ise dogrudan alintilar yorumlanmugtir.

(K1) "Kendi kitap okuma aliskanlhigimi dgrencilerle paylasarak, kitaplarin hayatlarint nasil zenginlestirebilecegini
gostermeye ¢alistyorum.”

(K2) "Sik sik kitaplar hakkinda konusarak, oOgrencilerin yeni kitaplar kesfetmelerine ve okuma aliskanlig
kazanmalarina yardimci oluyorum."

(K3) "Stifimizda kitaplarla dolu bir kése olusturarak, ogrencilerin rahat bir ortamda okumalarini tesvik ediyorum."”

(K4) "Kendi okuma deneyimlerimi derste paylasarak, ogrencilerin okuma hakkinda konusma cesareti kazanmalarin
saglyorum.”

(K5) "Okuma giinliikleri tutarak, ogrencilere kendi okuma yolculugumuzu gosteriyorum ve onlarin da bu yolda
ilerlemelerini destekliyorum."

(K6) "Farkl: tiirlerdeki kitaplar: 6grencilere donererek, onlart farkly ilgi alanlarina yonlendirme firsati yaratiyorum."

(K7) "Kitaplarin onemini vurgulayarak, ogrencilerin yasamlarvun her alaminda okuma firsatlart oldugunu
anlamalarina yardimct oluyorum."”

(K8) "Sik sik kiitiiphaneye simifca ziyaretler diizenleyerek, ogrencilerin kitaplarla etkilesim kurma firsatini
artirtyorum.”

(K9) "Kendi okuma listemi ve favori kitaplarimi paylasarak, dgrencilerin benimle daha fazla etkilesim kurmalarini
ve okuma onerileri alabilmelerini sagliyorum."

(K10) "Ogrencilerle kitap kuliipleri olusturarak, grup halinde kitaplar hakkinda tartisma ve paylasma firsati
sunuyorum."

(K11) "Kitap okuma etkinlikleri diizenleyerek, ogrencilere kitaplart sadece ders materyali olarak degil, ayni
zamanda keyifli bir hobi olarak gormelerini saglhyorum."

(K12) "Kendi okuma hikayelerimi anlatarak, ogrencilere kitaplarin yasamlarimi nasil etkileyebilecegini somut
orneklerle gostermeye ¢alistyorum."”

(K13) "Ogrencilere kendi okuma hedeflerini belirleme ve takip etme konusunda rehberlik ediyorum, béylece kitap
okuma aliskanligi kazanmalarimi destekliyorum.”

(K14) "Osrencilere kitaplarla ilgili proje ve sunum firsatlart sunarak, okuma pratigi ve yaratici diigiinme
becerilerini bir araya getiriyorum.”

(K15) "Kendi tutkulu okuma aliskanlhigimi 6grencilere géostererek, onlarin da kendi ilgi alanlarinda kitaplar
kesfetmelerini tegvik ediyorum.”

Bu ifadeler, 6gretmenlerin kendi kitap okuma alisgkanliklarin1 paylasarak 6grencilere Kitapokuma ilhami vermeye
nasil ¢alistigim yansitmaktadir. Bu yontemler, 6grencilerin okuma aligkanligi kazanmalarim tegvik etmek ve kitaplar
daha cazip hale getirmek icin kullanilabilir. Eldeki 6gretmen goriiglerini genel olarak degerlendirecek olursak,
ogretmenlerin kendi kitap okuma aligkanliklarini 6grencilere nasil ilham verebilecegi konusunda 6nemli ipuglari ve
stratejiler bulunmaktadir. Bu goriisler, Ogretmenlerin kitap okuma aliskanliklarin1 Ogrencilere aktarirken
kullanabilecekleri yontemleri gostermektedir. Ogretmenler, dgrencilere kendi okuma deneyimlerini paylasarak ve
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kitap Onerileri sunarak 6grencileri okuma konusunda tesvik etmektedirler. Ayrica, sinif i¢inde rahat bir okuma ortami
olusturarak ve kitap kuliipleri gibi etkinlikler diizenleyerek ogrencileri kitaplarla etkilesimde bulunmaya tesvik
etmektedirler. Ogretmenler, kendi okuma hedeflerini ve tutkularim grencilere acikca ileterek, okuma aliskanliginin
kisisel ve 6grenci basarisi lizerindeki olumlu etkilerini vurgulamaktadirlar. Ayrica, 6grencilerin okuma pratigi ve
yaratict diisiinme becerilerini gelistirmelerine yardimei olacak proje ve sunum firsatlar1 sunarak, kitap okuma
aligkanhigim daha interaktif hale getirmeye c¢aligmaktadirlar. Ogrencilere kendi okuma hedeflerini belirleme
konusunda rehberlik ederek, 6zgiivenlerini artirmak ve okuma aliskanlig1 kazanmalarin1 desteklemektedirler.

Daha fazla kitap okuma aliskanhg gelistirmek icin 6gretmenlere yonelik nasil destekler saglanabilir?

Katilimcilara yoneltilen “Daha fazla kitap okuma aliskanlig1 gelistirmek i¢in 6gretmenlere yonelik nasil destekler
saglanabilir?” seklindeki agik uclu soruya verilen yanitlara ait dogrudan alintilara asagida yer verilmistir. Bir sonraki
asamada ise dogrudan alintilar yorumlanmastir.

(K1) "Ogretmenlere kitap kuliipleri veya okuma gruplar olusturma firsatlart sunarak, meslektaslariyla kitaplar:
tartisma ve paylasma sansi verilmelidir."

(K2) "Okullar, ogretmenlere periyodik olarak okuma materyalleri temin etmeli ve kiitiiphaneleri zenginlestirmeli."

(K3) "Ogretmenlere egitimler ve atolyeler diizenleyerek, dgrencilere okuma aliskanhigi kazandirmak icin etkili
stratejiler ogretmelerine yardimct olunmali.”

(K4) "Ogretmenlerin kisisel okuma hedeflerini belirlemelerine ve bu hedeflere ulasmalarina destek saglamak
amaciyla mentorluk programlart olusturulabilir.”

(K5) "Okullar, ogrencileri daha fazla okumaya tesvik etmek igin okuma etkinlikleri ve yarismalar diizenlemeli ve
ogretmenleri bu tiir etkinliklere katilmaya tesvik etmelidir.”

(K6) "Egitim kurumlari, 6gretmenlere daha fazla serbest zaman saglayarak, kendi kisisel okuma aliskanliklarin
gelistirmeleri igin zaman yaratmalidir."

(K7) "Okul ydneticileri, 6gretmenlerin okuma listelerini ve kaynaklarini paylasmalarin tesvik ederek okuma
aliskanligina katki saglayabilirler.”

(K8) "Profesyonel gelisim programlari, 6gretmenlere okuma stratejileri ve kitap se¢imi konusunda egitimler sunarak
onlarin okuma égretiminde daha yetkin olmalarina yardimct olmalidir."”

(K9) "Okullar, égretmenlerin kitap okuma etkinlikleri ve projeleri ders programlarina entegre etmelerini tesvik
edebilirler.”

(K10) "Okul ydneticileri, okuma koglart veya damismanlari ile isbirligi yaparak ogretmenlere bireysel okuma
hedefleri belirleme ve bu hedeflere ulasma konusunda yardimci olabilirler."”

(K11) "Egitim kurumlari, 6gretmenlerin kitap okuma aliskanligina yonelik basarilarini ve katkilarini tammayt tesvik
eden ddiillendirme sistemleri olusturabilirler.”

(K12) "Okullar, égrencilerle daha fazla okuma etkinligi diizenlemesi i¢cin 6gretmenlere kaynak saglamaldur.”
(K13) "Okullar, ogretmenlerin kitaplaria ilgili dijital kaynaklara ve e-kitaplara daha kolay erigimini saglamalidir.”

(Ki14) "Egitim kurumlari, ogretmenlerin kitaplarin ogrencilerin yasamlarint nasil zenginlestirebilecegini anlatan
ornek oykiilerini paylasmalarini tesvik etmelidir."

(K15) "Okullar, kitap okuma aliskanligini desteklemek i¢in 6gretmenlere diizenli olarak giincellenen okuma listeleri
ve oneriler sunabilirler.”

Bu ifadeler, oOgretmenlere kitap okuma aligkanligini gelistirmeleri i¢in sunulan desteklerin cesitliligini
yansitmaktadir. Okullar, egitim kurumlar1 ve yoneticiler, 6gretmenlerin bu aligkanligi gelistirmelerini tesvik etmek
ve desteklemek igin cesitli stratejileri uygulayabilirler. Ogretmenlere kitap okuma aliskanligi gelistirmeleri icin
saglanabilecek desteklerin dgretmenler tarafindan Onerilen yontemlerin bir yansimasit oldugunu goriiyoruz. Bu
Oneriler, Ogretmenlerin kendi kitap okuma aligkanliklarii artirmalarimi ve Ogrencilerine de bu aliskanhigi
kazandirmalarim kolaylastirmay1 hedefliyor. Onerilen destekler arasinda, 6gretmenlere yonelik kitap kuliipleri veya
okuma gruplar olusturmanin tesvik edilmesi, okuma materyallerine erisimi kolaylastirmak amaciyla kiitiiphanelerin
zenginlestirilmesi ve okuma hedeflerini belirleme konusunda mentorluk programlarinin olusturulmasi gibi stratejiler
bulunuyor. Ayrica, okuma etkinlikleri ve yarismalar diizenlenerek 6gretmenlerin 6grencileri daha fazla okumaya
tesvik etmeleri destekleniyor. Ogretmenlerin kisisel okuma aliskanliklarimi artirmalarina yonelik zaman ve kaynak
yaratilmasi, okuma listeleri ve kaynaklarimi paylasma tesviki, profesyonel gelisim programlariyla 6gretmenlerin
okuma stratejilerini ve kitap secimini iyilestirmeleri destekleniyor. Ayrica, okuma etkinliklerini ders programlarina
entegre etme ve okuma koglari veya danigmanlari ile igbirligi yapma gibi 6neriler de dikkat ¢ekiyor. Sonug olarak, bu
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oOneriler, 6gretmenlerin kitap okuma aligkanliklarini gelistirerek 6grencilere ilham vermelerine yardimer olacak ¢ok
gesitli stratejiler sunuyor. Okullar, egitim kurumlar1 ve yoneticiler, bu Onerileri uygulayarak 6gretmenlerin ve
dolayisiyla 6grencilerin kitap okuma aligkanligini artirabilirler. Bu, 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmelerine
ve okuma kiiltiiriinii tesvik etmelerine katk: saglayabilir.

SONUC

Ogretmenlerin kitap okuma aliskanliginin &gretmenlik meslegi iizerinde olumlu etkilerini vurguluyor ve bu etkileri
detayli bir sekilde agikliyor. Ozellikle su énemli noktalar1 vurgulamaktadir: Profesyonel Gelisimi Destekler: Kitap
okuma aligkanligi, 6gretmenlerin siirekli olarak 6grenme ve bilgi birikimlerini artirma cabalarini yansitir. Bu,
Ogretmenlerin giincel bilgilere erisim saglamalarin1 ve mesleklerindeki gelismeleri takip etmelerini tesvik eder. Genis
Perspektif Sunar: Kitaplar, farkli konularda ve bakis agilarinda bilgi sunar. Bu da 6gretmenlere 6grencilerine daha
zengin ve ¢esitli bir egitim deneyimi sunma firsat1 verir. Orneklik Rolii Oynar: Ogretmenler, kendi kitap okuma
aliskanliklarin1 6grencilere gostererek oOgrencilere okuma tutkusunu asilamada 6nemli bir rol iistlenirler. Bu,
Ogrencilerin 0gretmenlerini bir model olarak goérmelerini saglar. Kiiltiirel Farkindaligt Artinr: Kitaplar, farkli
kiiltiirleri ve yasamlari anlama firsati sunar. Bu da 6grencilere kiiltiirel cesitliligi anlama ve takdir etme becerilerini
gelistirme sans1 verir. Empatiyi Destekler: Kitaplar, farkli karakterlerin yasamlarini ve deneyimlerini anlama firsati
sunar. Bu da 6gretmenlere 6grencileriyle daha derin bir bag kurma ve onlarin duygusal ihtiyaclarina daha iyi yanit
verme yetenegi kazandirir. Etkili Simif i¢i Etkilesimleri Tesvik Eder: Kitap okuma aliskanlig1, dgretmenlerin sinif igi
etkilesimlerini daha ilgi cekici ve etkili hale getirme firsat: sunar. Ogretmenler, kitaplar1 ders materyali olarak
kullanarak ogrencileri daha ¢ok etkileyebilirler. Bu degerlendirmeler, kitap okuma aliskanliginin 6gretmenlerin
kisisel ve mesleki gelisimine onemli katkilar sagladigini ve ayni zamanda Ogrencilere daha zengin bir 6grenme
deneyimi sunma potansiyeli tasidigini vurgular. Bu nedenle, kitap okuma aligkanliginin &gretmenlik meslegi
tizerindeki olumlu etkileri, egitim sistemlerinde tesvik edilmeli ve desteklenmelidir.

Ogretmenlerin kitap okuma alhiskanlhiklarin1 dgrencilere aktararak oOgrencilere kitaplara ilham vermeye nasil
calistiklarin1 agik bir sekilde yansitmaktadir. Bu yaklasimlar, 6grencilerin okuma aliskanligi kazanmalarin tegvik
etme ve kitaplar1 daha cekici hale getirme amacini tasimaktadir. Incelenen 6gretmen goriisleri, bu konuda birkag
onemli noktay1 vurgulamaktadir: Ogretmenlerin kisisel okuma deneyimlerini paylasma: Ogretmenler, 6grencilerine
kendi kitap tercihleri, okuma yolculuklart ve deneyimlerini agikg¢a anlatarak 6grencilerle daha kisisel bir bag kurma
ve okuma aligkanligini paylagma firsat1 yakalarlar. Bu, 6grencilere 6gretmenlerini daha yakindan tanimalarini saglar.
Kitap onerileri sunma: Ogretmenler, dgrencilere kitap Onerileri sunarak onlari yeni ve ilgi ¢ekici kitaplarla
tanistirabilirler. Bu, 6grencilerin okuma materyali secerken daha fazla cesitlilik gozetmelerini saglar. Okuma
etkinlikleri ve projeler diizenleme: Ogretmenler, simf iginde kitap okuma etkinlikleri ve projeler diizenleyerek
Ogrencilere okuma pratigi yapma firsat1 sunarlar. Bu tiir etkinlikler, 6grencilerin kitaplar1 daha etkili bir sekilde
incelemelerine ve tartigmalarina olanak tanir. Sinif i¢i okuma ortami olusturma: Rahat bir okuma ortami yaratmak,
ogrencilerin kitaplar1 daha keyifli bir sekilde kesfetmelerine yardimei olur. Ogretmenler, siniflarinda okuma kdseleri
veya kitaplarla dolu bir kdse olugturarak bu atmosferi tesvik edebilirler. Ogrencilere okuma hedefleri belirleme firsat:
verme: Ogretmenler, dgrencilere kendi okuma hedeflerini belirleme ve takip etme konusunda firsat sunarak
ogrencilerin okuma aligkanligi kazanmalarin1 desteklerler. Bu yaklasimlar, 6gretmenlerin 6grencilere kitap okuma
aligkanlig1 kazandirmada kullandiklart etkili stratejileri yansitmaktadir. Okuma aligkanligimin 6grenciler {izerinde
olumlu etkilerini artirmanin yani sira, 6grenci-0gretmen iliskilerini giiclendirmeye ve daha etkili bir 6grenme ortami
olusturmaya katki saglarlar.

Oneriler:

Egitim kurumlari, 6gretmenlerin kendi kisisel okuma aligkanliklarini gelistirmelerini tesvik etmek igin kaynaklar ve
firsatlar sunmalidir. Okuma materyali saglama, kitap kullipleri veya okuma gruplar1 olusturma gibi destekler
saglanabilir.

Ogretmenlere, Ogrencilerine uygun kitaplar onerme becerilerini gelistirmeleri icin egitim verilmelidir. Bu,
ogrencilerin ilgi alanlarina ve seviyelerine uygun kitaplari1 daha iyi se¢gmelerine yardimci olabilir.

Okuma koseleri olusturarak veya smif icinde kitaplarin daha erisilebilir oldugu bir ortam yaratilarak &grencilere
rahat bir okuma atmosferi sunulmalidir.

Okuma etkinliklerinin c¢esitlendirilmesi, Ogrencilerin farkli okuma deneyimleri yasamalarina yardimci olabilir.
Ogretmenler, kitap tartismalari, yazar ziyaretleri veya okuma yarismalar1 gibi etkinlikler diizenleyerek 6grencileri
okumaya tesvik edebilirler.

Egitim kurumlari, O6gretmenlerin okuma aligkanliklarinin mesleki gelisimlerine nasil katki saglayabilecegini
vurgulamalidir. Bu, &gretmenlerin gilincel bilgilere erisim saglama, yeni pedagojik yaklagimlari 6grenme ve
ogrencilere daha iyi hizmet etme konusundaki motivasyonlarin artirabilir.
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