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OZET

Bu ¢aligmanin amaci, yaratici diiginmeye dayal Tiirkge dersinin ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin yaratici okuma becerilerine
yonelik algilar lizerine etkisini incelemektir. Arastirma, Kahramanmaras ili merkez Onikisubat ilgesinde bulunan bir ilkokulun
dordincti sinif 6grencileriyle yiiritiilmistiir. 15 6grenci deney grubu, 14 6grenci kontrol grubu olmak iizere toplam 29 6grenci ile
ylriitiilen ve dokuz hafta siiren caligmanin deney grubunda yaratici diigiinmeye dayali etkinlikler, kontrol grubunda ise mevcut
dgretim programina dayali etkinlikler kullanilmuistir. Ontest-sonteste dayali yari deneysel desenle yapilan arastirmanin verileri
“Yaratict Okuma Siirecini Degerlendirme Olgegi’ kullanilarak elde edilmistir. Verilerin analizinde SPSS 22 programi kullanilarak
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi, Mann Whitney U ve Kruskal Wallis H testleri yapilmustir. Arastirmadan elde edilen sonuglar, yaratic
diisinmeye dayali Tiirkge dersinin &grencilerin yaratict okuma becerilerine yonelik algilarini olumlu yonde etkiledigini, diger
taraftan 0grencilerin yaratict okuma becerilerine iliskin algilarmin cinsiyet, aile gelir diizeyi, anne ve baba egitim durumlari, giinliik
tutma durumu, kitap okuma siklig1 ve calisma odasma sahip olma durumu degiskenlerine gore anlamli olarak farklilasmadigini
gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Yaraticilik, Yaratic1 Diisiinme, Yaratict Okuma, Ilkokul Dérdiincii Smif Ogrencileri.

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the effect of creative thinking based Turkish course on creative reading skills of 4th grade
students. The research was carried out with the 4th grade students of a primary school in the Oniki Subat district of Kahramanmaras
province. The study was conducted with a total of 29 students, 15 students in the experimental group and 14 students in the control
group during the period of 9 weeks. Creative thinking activities were used in the experimental group and the activities based on the
current curriculum were used in the control group. The students were given pre-test before the application and post-test after the
application. The data of the study conducted with the quasi experimental method based on prestest-posttest was obtained by using
Creative Reading Process Assessment Scale. In the analysis of quantitative data, Wilcoxon Signed Ranks Test, Mann Whitney U and
Kruskal Wallis H were done via SPSS 22. The results of the research show that creative thinking based Turkish course increases
students’ perception of creative reading skills, but students' perception of creative reading skills don’t differ significantly due to some
variables such as their gender, family income level, parents’ education status, the status of keeping a dairy, the frequency of reading
book, and the availability of study room.

Keywords: Creativity, Creative Thinking, Creative Reading, Primary School 4th Grade Students.

1. GIRIS

Insanoglu yiizyillar boyunca bir¢ok konuda kesfe ve yenilige taniklik etmistir. Bu kesifler ve yenilikler
insanlarin ihtiyact dogrultusunda sekillenmistir. Ozellikle sanayi devrimi ve sonrasinda degisen yasam
sartlar1 ¢esitli bireysel ve toplumsal ihtiyaglari beraberinde getirmis ve hizli bir gelisim saglanmistir.
Yasanilan ¢agda bu hizli gelisimin getirisi olarak karmasiklagan ve artan bilgi kaynaklarina ulagmak artik
cok kolaydir. Ancak kiiresel ag yapisindan dolay1 neredeyse sinirsiz hale gelen bu bilgi kaynaklar1 arasinda
dogru ile yanlis bilgiyi ayirt etmek de 6nemlidir. Bu nedenle, bilgiye ulagsma becerisinin yani sira, ulasilan
bilginin niteligini anlay1p ayirt edebilme becerisi de 6nemli hale gelmistir (Kasap, 2019).

Egitim sistemleri bireye bu beceriyi kazandirma amaciyla siirekli olarak yenilenmektedir. Bilgileri kendi
birikimlerinden yola ¢ikarak arastiran, sorgulayan, sorumluluk alabilen, elestiren ve yaratici diislinen,
dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarin1 yorumlayan bireyler yetistirmek egitim programlarinin temel
amacidir (MEB, 2006). Boylece yaraticilik kavrami egitim sistemleri igin olduk¢a 6nemli bir kavram haline
gelmistir. Latince’de dogurmak, yaratmak, meydana getirmek anlamina gelen “creare” kelimesinden
tiiretilen, “kreativitaet, creativity” olarak yabanci dillerde ifade edilen yaraticilik kavrami, tarih boyunca
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bir¢ok disiplin tarafindan arastirilarak agiklanmaya c¢alisilmistir (Aslan, 2016). Buna goére yaraticilik; bireyin
Oniine ¢ikan sorunlar1 gidermek i¢in hazir ¢dziimler yerine yeni bir {irlin ortaya koymasi (Torrence, 1963); is
birligine dayali yeni ve gecgerli bir iiriiniin gelistirilmesi (Gardner, 1988); farkli ve iraksak diisiinebilme
(Guilford, 1966); aligkanlik ya da kanaat haline gelmis diisiince ve davraniglarin disinda, degisimi, kesif
yapmay1 ve anlayis gelistirmeyi saglayan oOneriler olusturma becerisi (Gertenhaus, 2000); bir faaliyet
sirasinda iiriin, fikir ya da ¢6ziim Onerisi gibi yeni seyler ortaya koyma yetenegi (Stenberg & Lubart 1999);
her bireyde var oldugu kabul edilen, bir seyi yaratmaya iten farazi yatkinlik (TDK, 2019) seklinde tanimlara
sahiptir. Gortldigi gibi genel olarak yaraticilik kavrami genellikle, daha 6nce var olmamis yeni bir {iriin
ortaya ¢ikarmak olarak algilanmaktadir. Ancak duyu organlarimizla algiladigimiz gergeklerin, zihnimizde
olusan diisiince ve becerilerin bilingli olarak fark edilmesi, secilmesi, iletilmesi, analiz ve sentez edilmesi
yaraticilik kavraminin ortaya ¢ikmasini saglamistir (Yiiksel, 2016).

Yirminci ylizyilin sonlarinda artan bir ilgi sonucunda yapilan arastirmalarda yaraticiligin, alisilmis kaliplart
agmak, alternatif ¢6zliim Onerileri sunmak, yeni bir bakis agisiyla goriis one siirmek gibi her insanda var
olabilecek temel Ozelliklerden biri olarak degerlendirildigi goriilmektedir (Riza, 2000). Bazi agilardan
yaraticilik kavram, karsilasilan sorunlara uygun ¢6ziim 6nerileri sunma, yeni bir iiriin ya da diigiince ortaya
koyma olarak ele alinirken, bazi agilardan da, karsilasilan sorunu ¢ézmek i¢in 6nceden var olan diisiince ve
irtiinleri farkli bir bakig agisiyla yeniden olusturma olarak diisiiniilmektedir. Bu diisiinceler, yaraticiligin
gelistirilebilir bir beceri olarak goriilmesini saglamaktadir (Hennessey & Amabile, 2010; Stenberg & Lubart,
1996). Yaraticilik kavramini zihinsel bir siire¢ olarak agiklamaya ¢alisan Wallas (1926) yeni olusan bir
diisiincenin olusum evrelerini ‘hazirlik, kulucka, diisiincenin aydinlanmasi ve sonuglarin dogrulanmast’
olarak dort asamada ele almistir. Bu asamalar su sekilde aciklanabilir:

v’ Hazirlik: Birey bu evrede, karsilastigi problemi inceleyerek anlamaya galismakta ve bu problemle ilgili
onceden ortaya koyulmus hipotezleri tarayarak yapilan ¢aligmalari irdelemektedir.

v' Kulucka: Biling diginin aktif oldugu bu evrede birey problemle dogrudan ilgilenmemekte, hatta baska
konularla ilgili olarak ¢aligsmaktadir. Biling kontrolii olmadigindan 6zgiin diisiinceler ortaya ¢ikabilir.

v' Diistincenin Aydinlanmasi: Bireyin zihninde probleme iliskin ¢oziim fikrinin ortaya ¢iktig1 evredir.

v 4. Sonuglarin Dogrulanmasi: Probleme iliskin ¢6ziim Onerilerinin uygunlugu sinanmaktadir. Birey,
mantiginin hakimiyeti altinda ¢6ziim 6nerisindeki yanliglart tespit eder ve giderir (Wallas, 1926).

Yaraticilik, sorun olabilecek durum, olay, varlik ve davraniglara alternatif bakis acis1 gelistirerek degisimler
yapmay1 igeren bir siirectir. Ayrintilarin fark edilerek birlestirildigi bu siireg, kiigiik yastan itibaren 6grenci
caligmalarinin izlenmesiyle birlikte planlandiginda bireyin yaraticiligi gelistirilebilir (Cellek, 2003). Her
bireyin kendine 6zgii nitelikte sahip oldugu yaraticilik becerisinin uygun yonlendirme ve egitimlerle
desteklenebilir ve gelistirilebilir olmasi, yaraticilik becerisinin gelisebilmesi acisindan egitimi oldukca
onemli bir unsur haline getirmektedir (Kapar Kuvang, 2008). Bu nedenle yaraticiligin gelisebilmesi igin
uygun tarzda egitim yontemleri ve 6gretim programlarinin gelistirilmesi (Bessis & Jaqui, 1973), okullarin
farkli diisiinme becerilerinin gelisimini destekleyecek 6grenme siireclerine elverisli olacak sekilde
diizenlenmesi olduk¢a onemlidir (Karadayi, 2018). Cellek’e (2019) gore yaraticilik becerisinin egitimle
gelistirilmesi agagidaki hususlara dikkat edildiginde miimkiindiir:

Uygun egitim felsefesi secilerek, dogru sekilde yapilandirilirsa,

Egitim stratejileri varsa,

Egitim alan1 sinif ve atdlye ile sinirlandirilmis degilse,

Yeterli teknik donanim varsa,

Net ve dogru amaglar belirlenmisse,

Egitim ortamu yeterli bir sekilde hazirlanmissa,

Ogrenci “merkezde” ise,

Merak, sorgulama, elestirme, 6nerme, fikir tiretme 6n plana alinmissa,

Ders programlar1 panel, konferans, sdylesilerle desteklenip zenginlestirilirse,

Disiplinlerarasi bir anlayis hakimse,

AN N NN Y N U U NN

Esnek ve paylasimci bir ortam olusturulmussa,
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v' Sezgi, algi, bilgi birikimi, farklilik, problem ¢ézme ve liretme, bosluklar1 gorme, 6zgiinliik, 6zgiirliik, yeni
yontemler, yeni yollar deneme, tasarimlama, ongériide bulunma, diisiinme, 6grenmeyi 6grenme, okuma,
arastirma aligkanlig1 6n plana alinmissa, yaraticilik gelistirilebilir.

Yaratict egitim siirecini yaraticilik becerisi gelismemis birinin yonetmesi miimkiin degildir. Bu nedenle
yaraticilik becerisi 6gretmenlerin de gelistirmesi gereken bir beceridir (Ersiikmen, 2010). Ogretmenlerin,
yaraticiligl gelistirebilecek ortamlar ve siiregler olusturmalar1 yaraticiliga iliskin egitim almis olmalarina
baghdir. Bu durum Ogretmen egitimlerinde yaraticilik becerisinin gelistirilmesini olduk¢a Onemli hale
getirmektedir (Ozmusul, 2012). Ciinkii egitim etkililigini saglayan ve siireci anlamli hale getiren faktor
ogretmendir. Egitim programlar1 ve ders planlar1 yaratici egitim yaklasimina gore hazirlanip egitim ortamlari
ve egitim materyalleri de bu dogrultuda tercih edildiginde, 6gretim siireci daha verimli olacaktir (Ward,
2007). Morris (2006) yaratic1 6gretmenligi, “Ogretimi yaratici olarak gergeklestiren” ve “yaraticiligi 6greten”
ogretmen olarak iki sekilde ele almaktadir. Ogretimi yaratici olarak gerceklestiren &gretmen, dgrenmeyi
ilging, ilgi ¢ekici, heyecanli ve etkili hale getirmek adina hayal giiclinii etkin kilacak egitim ortamlar ve
teknikler kullanmaktadir. Yaraticiligi Ogreten Ogretmen ise, yaratici diisiinme ve yaratict davramislar
sergileme yontemlerini 6greten 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmaktadir. Ward’a (2007) gdre yaratici
Ogretmenin sahip olmasi gereken 6zellikler sunlardir:

v" Soyut diisiinebilme,

v' Benzesim kurabilme,

v’ Kavram haritalar1 olusturabilme,

v" Problemi fark etme,

v’ Problem ¢6zme,

v Fikirlere deger verme ve onlari degerlendirme.

Yaratic1 diistinme, bireyin karsilastigi bir sorunu, hayal etme, zihinde canlandirma, oneriler sunma gibi
becerileri kullanarak bu sorunun ¢dziimiine iliskin yeni bir diislince liretmesi ile de ilgilidir (Yildirim, 2007).
Yaratici diisiinme ve yaraticilik kavramlari her ne kadar birbirinin yerine kullanilsa da yaratic1 diigsiinme
kavrami sadece bilissel faaliyetleri, yaraticilik kavrami ise bilissel ve performansa dayali faaliyetleri ifade
etmektedir (Yazgayir, 2015). Yaratici diisiinme iistiin yetenekli ¢ocuklara 6zgii bir davranis olmaktan ziyade,
her bireyin O6grenebilecegi ve gelistirebilecegi bir beceridir. Yaratict diisiince, birden ortaya g¢ikan bir
diisiince olarak bilinmesine karsin en son ana kadar bireyin biling disinda siiregelen kimi zaman kisa, kimi
zaman uzun zaman alan bir siiregtir (Russel, Banks, Calvey & Owen, 2002). Yaraticiligi farkli diisiinme
becerisi olarak ele alan Gartenhaus’a (2000) ve Fisher’e (2005) gére yaratict olma durumunun gostergeleri
dort 6zellik ile agiklanabilir:

v' Akicilik: Bir durum kargisinda zihinde saklanan bilgilerin ya da yeni bilgilerin akic1 ve hizli bir sekilde bu
duruma uyarlanmasidir. Problemin ¢6ziimii i¢in birden fazla dneri bulunabilir (Fisher, 2005).

v' Esneklik: Olaylara, kaliplarin digina ¢ikarak farkli bakis agilariyla gesitlilik gelistirerek yaklagmaktir
(Gartenhaus, 2000) Olaylarn biitiin boyutlari1 gbéz Oniinde bulundurarak degisik perspektiflerden
yaklagabilmektir (Fisher, 2005).

v Ozgiinliik: Karsilasilan duruma iliskin alisiimadik, benzersiz ya da oldukca kisisel fikirlerle yaklasarak
¢oziime iligkin Oneriler ortaya koyulmasidir (Gartenhaus, 2000).

v’ Zenginlestirme (Ayrintilama): Ortaya konulan fikirleri eklemeler yaparak genisletme, zenginlestirme,
detaylandirma ve siisleme islemidir (Fisher, 2005; Gartenhaus, 2000).

Yaratict diigiinmeyi tam olarak anlayabilmek igin elestirel diisiinme ile olan iligskisine dikkat etmek
gerekmektedir. Elestirel diislinme de yaratici diisiinme gibi karsilasilan problem durumlarimna iliskin ¢éziim
Onerileri liretmemizi saglar. Ancak elestirel diisiinme dogru olan tek Oneri iizerine yogunlasir. Oysa yaratict
diisinmede karsilasilan sorunlara birden fazla farkli ¢oziim oOnerileri getirilebilmektir (Ustiindag, 2014).
Elestirel diistinme ve yaratici diisiinme arasindaki farklar Tablo 1’°deki gibi ele alinabilir (Haris, 1998):
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Tablo 1. Elestirel diisiinme ve yaratic diisiinme arasindaki bazi farklar

Elestirel Diisiinme Yaratici1 Diisiinme
Analitik Uretici

Yakinsak Iraksak

Dikey Yanal

Karar verme Gegici olarak karar verme
Odaklanma Yayilma

Nesnel Oznel

Dogru cevap Herhangi Bir Cevap
Sol beyin Sag Beyin

Sozel Gorsel

Dogrusal Cagrisimsal
Mantikli Zengin, yeni

Evet ama... Evet ve...

Tablo 1°de goriildiigii gibi, elestirel ve yaratici diisiinme arasinda bazi farkliliklar oldugu goriilse de, bu iki
beceri birbirinin tamamlayicisi olarak da diisiiniilebilir. Elestirel olan bir bireyin yaratici, yaratici olan
bireyin de elestirel oldugu durumlara rastlanabilmektedir.

Yaraticilig1 ¢oziimleyebilmek adina yaratici diisiinen bireyin ve yaratici diisiinme siirecinin 6zelliklerinden
yararlanmak, yaratict diisiinme hakkinda somut tespitlere ulasilmasini saglayabilir (Ersiikmen, 2010). Buna
gore merakli, sorunlar1 aragtirarak ¢oziim yollar1 arayan hatta firsata ¢eviren, iyimser, hayal kurmay seven,
miicadeleci ve azimli kisiler yaratici dlisiinme giiciine sahip olan kisilerdir. Bu 6zellikler davranis bazinda ele
alindiginda yaratic1 diisiinen bireylerde belirginlesen bazi ortak noktalar sunlardir (Temizkan, 2010):

v Yaratici diisiinen insanlar farkli diisiincelerini savunurken destege ihtiya¢ duymazlar ve kendilerine
giivenirler.

v' Yaratici diigiinen insanlar karsilastiklar1 farkli durum ve goriisleri yargilamadan 6nce diisiinmeyi tercih
eder, yargty1 geciktirirler.

v' Yaratici insanlar esnek diistiniirler ve kesin yargilari kullanmazlar.
v" Yaratici insanlar hizh diisiiniir ve bu sayede birgok diisiince mantik siizgecinden gegmeden ortaya ¢ikar.

Formal egitim ortamlarinin 6zellikleri, yaratici diiglinme becerisinin kazandirilmasi ve gelistirilmesi igin
onemlidir. Bu yiizden, egitim ortamlarinda bireylerdeki yaraticilik 6zelliklerini gelistirmek icin planlamalar
ve diizenlemeler yapilmalidir. Bunlardan biri, derslerde yaraticiligin 6n plana ¢ikmasini saglayacak yontem
ve tekniklere yer verilmesidir (Kasap, 2019). Bu dogrultuda egitim ortamlarinda kullanilabilecek ve yaratict
diisiinme becerisinin gelismesini saglayacak yontem ve tekniklerden bazilart sunlardir:

Problem Cézme Yéntemi: Islenecek konunun kazanimlari dogrultusunda ogrencilerin diisiinmelerini
saglamak amaciyla giinliik yasamla iligkilendirilebilecek bir problemin bilimsel problem ¢dzme basamaklari
kullamlarak ¢éziilmesine dayanan yontemdir. Ogrenciye bilimsel diisiinme becerisinin yani sira elestirel
diisiinme, yaratici diigiinme ve yansitici diisiinme becerileri de kazandirmaktadir (Sénmez, 2015).

Al Sapkali Diisiinme Teknigi: Ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlara alti farkli agidan bakmalarinin
saglandig1 bir tekniktir. Bu sayede 6grencilere mantiksal, analitik, elestirel ve yaratict diigiinme becerilerinin
yani sira empati kurma becerisi de kazandirilir (Berkant & Karabacak, 2018).

Istasyon Teknigi: Ogrencilerin bir konuyu 6grenmesi ya da tekrar etmesi amaciyla 6gretmen tarafindan 6zel
olarak diizenlenmis, belirli yonergelere uyarak bireysel ya da grupla hareket edilen, bireyin kendi
O0grenmesinden sorumlu oldugu, 6grendiklerini elestirdigi ve pekistirdigi, zengin 6grenme deneyimleri sunan
bir 6grenme etkinligidir (Benek & Kocakaya, 2012). s birligi, yaraticilik, siiregelen bir ise katki saglama
veya sonuglandirma, siirece dahil olmaktan memnun olma, iletisim becerilerini gelistirme, kurallara uygun
hareket etme becerilerinin gelismesini de saglayan bir tekniktir (Berkant & Karabacak, 2018).

Yaratict Drama Teknigi: Drama, onceden belirlenmis bir amaci olan, tiim cocuklarin Ogretmenleriyle
birlikte, kendilerini ifade etmek i¢in yaptiklar1 fiziksel hareketlerle dogaglama ile canlandirma yaptiklari
grup etkinlikleridir (Karateke, 2006).

Rol Oynama Teknigi: Konunun amaci dogrultusunda onceden belirlenmis bir senaryoya gore kiyafet,
aksesuar gibi gesitli materyallerle yapilan kisi, olay ya da nesneyi canlandirma etkinliklerinin yer aldigi
tekniktir. Ogrencilerin farkli kisi, durum ya da olay1 canlandirmalari, empati becerisini gelistirerek diinyay1
yaratici bir bakis agisiyla ¢ok yonlii bir sekilde algilamalarini saglayacaktir (Berkant & Karabacak, 2018).
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Beyin Firtinast Teknigi: Karsilasilan problemlerin ¢6ziimiine iliskin yeni ve orijinal fikirler liretmeyi ve bu
fikirleri ifade etmeyi iceren hizli, yaratici diisiinmeyi saglayan bir tekniktir (Kapar Kuvang, 2008).

Oykii Tamamlama Teknigi: Ogrencileri yaraticilik becerilerini gelistiren bir tekniktir. Bu teknikte dgrencilere
herhangi bir konu hakkinda yarim birakilmig metin, resim, video, gazete haberi gibi materyal sunularak
tamamlamalari istenmektedir (Yildirim, 2007).

Arkast Yarin Teknigi: Ogrencilerin elestirel, nedensel ve yaratici diisiinmelerini, sonug ¢ikarma ve tahmin
edebilme becerilerini gelistirmek igin, eksik birakilan bir film ya da senaryonun birka¢ seferde
tamamlanmasini saglayan bir tekniktir (Berkant & Karabacak, 2018).

Ogretim yontem ve tekniklerinin belirli diisiinme becerilerini kazandirabilmesi icin, 6gretim programlarinin
bu amaca gore gelistirilmesi gerekir. 2005 yilindan itibaren Tiirkiye’de kullanilan 6gretim programlarinda,
bireye kazandirilmak istenen temel becerilerin igerisinde yaratici diisiinme becerilerinin de yer aldigi
goriilmektedir. Bu programlardan biri de Tiirk¢e dersi Ogretim programidir. Tiirkce dersi Ogretim
programimin temel yaklagimi Ogrencilerin dil sevgisi ve bilinci kazanarak kendini gelecege ve hayata
hazirlanmasin1 saglamak seklinde ele alinmigtir. Bu nedenle Tiirkge dersi 0gretim programinda yer alan
kazanimlarla 6grencilerin dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarini anlayan; duygu ve diisiincelerini
rahatca ifade edebilen; elestirel ve yaratici diisiinen; sorumluluk sahibi; olaylara karsi arastirmact,
sorgulayici, elestirici ve yorumlayici olarak yaklasabilen girisimci bireyler olarak yetigmesi amaglanmaktadir
(MEB, 2019). Bu programda kazandirilmasi beklenen yetkinliklere iliskin agiklamalar incelendiginde de
inisiyatif alma ve girisimcilik becerisi ile kiiltiirel farkindalik ve ifade becerisine iliskin agiklamalarda
yaraticilik kavraminin yer aldigi goriilmektedir. Egitim programlarimizin temel amaci yaratici diigiinme
becerisine sahip bireyler yetistirmek olduguna gore diger derslerde oldugu gibi Tiirk¢e derslerinde de bu
amag dogrultusunda hareket edilmelidir. Tiirk¢e derslerinde yaratici diisiinme, dort temel alan olan dinleme,
konusma, okuma-yazma alanlarinda bireylerin yaraticiliklarini ortaya ¢ikarma ve kullanmalarinm saglamakla
miimkiindiir (Yurdakal, 2018). Buradan anlasilacagi lizere Tiirkge derslerinde kazandirilmak ve gelistirilmek
istenilen yaratict1 diisiinme becerisi i¢in yaratict okuma etkinliklerinin olduk¢a O©nemli oldugu
diistiniilmektedir.

Okuma; gorme, seslendirme, algilama, anlama, zihinde yapilandirma gibi ¢esitli gorevleri birlikte kullanarak
O0grenmenin ve zihinsel gelisimin gerceklesmesinde katki saglayan etkinliklerden biridir. Okuma siirecinde
yazi, zihinsel kavramlara doniistiiriilerek anlamlandirilmakta ve yapilandiriimaktadir. Okuma siirecine,
harfler, ¢izgiler ve sembollerin algilanmasiyla baslanarak, dikkat yogunlastirma, kelime-ciimle anlasilmasi
ile ihtiya¢ duyulan bilgilerin ayirt edilmesi ile devam edilir. Bu bilgiler, siralama, siniflama, sorgulama, iliski
kurma, elestirme, analiz-sentez yapma, problem ¢ézme ve degerlendirme gibi gesitli zihinsel islemlerden
gecirilerek anlamlandirilmaktadir (Goger, 2007). Bu nedenle okuma becerisinin bilgiye ulasma noktasinda
olduk¢a Onemli bir konumda oldugu belirtilebilir. Bu dogrultuda, yasanilan c¢agda bireylerden iyi bir
okuyucu olmalar1 ve okuduklarini anlayarak anlamlandirmalarinin beklenilmesi kaginilmazdir (Kasap &
Susar Kirmizi, 2017).

Okuma, hem igitme duyusuna hem gérme duyusuna hitap eden bir 6grenme siirecidir. Ayni1 zamanda okuma
sadece okuduklarimizin anlamlandirilmasi olarak degil, edinilen bilgilerin kullanilarak yenilerinin de
iiretildigi bir siirectir (Yurdakal, 2018). Okuma agik okuma, elestirel okuma ve yaratici okuma olmak iizere
ii¢ bicimde ele alinabilir (Aytan, 2014a; Smith, 1965). A¢ik okuma, yazarim metinde ele aldig1 gercekleri,
diisiince ve durumlar1 bireyin agiga g¢ikardigi, 6ziimsedigi en temel ve basit okumadir. Elestirel okuma,
yazarin belirttigi durum, goriis ve diisiincelerin elestiri slizgecinden gegcirildigi, iyi-kotii, dogru-yanhs gibi
yargilarla analiz edildigi bir siirectir. Yaratict okuma ise bireyin mevcut metnin disina ¢ikip 6n bilgilerini de
kullanarak yeni bir diislince ya da tiriin ortaya koydugu bir okumadir. Russel’a (1956; Akt. Hizir, 2018) gore
yaratict okumanin bireye katkilar1 sunlardir:

v" Konularin ve kelimelerin dogru algilanarak dogru diistiniilmesi,

v" Metin iginde yer alan edebi anlamlar1 kavrama,

v" Daha 6nceden deneyimlenmis olan yasantilarla fikirleri birlestirme,

v" Sembollerle verilen gizli anlamlari ve Ustii kapali olarak verilen iligkilendirmeleri algilama,
v" Onaylayan ya da reddeden diisiinceler ortaya koyma,

v" Ortaya konan yeni fikirleri farkli etkinliklere uyarlama ve kullanma.
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Elestirel okuma ile var olani agiklama, gizli olan1 kesfetme ¢abasi ortaya ¢ikarken; yaratici okumada bunlara
ek olarak ortaya yeni bir diisiince ya da iirlin koyma s6z konusudur (Aytan, 2014a; Hizir, 2018; Yurdakal &
Susar Kirmizi, 2017). Elestirel okuma daima degerlendirme ve elestirel bakis agis1 gerektirirken, yaratici
okuma hayal giici ve Ozgiir diisinme gerektirmektedir (Aytan, 2014b). Yaratici okuma, Ogrencinin
okuduklarindan hareketle kisisel yasantilarimi diisiinme, okuduklar1 ve yasantilar1 arasinda karsilastirma
yapma firsat1 verir. Bu siiregte 6grencinin yasaminda benzer ya da karsit durumlarin olup olmadig1 arastirilir;
celigkili ya da karsit durumlarda 6grencinin yasamda hangi davranig bi¢imlerini benimsedigi sorgulanir;
Ogrencinin yagaminda bu okuduklarinin birer karsiliginin bulunup bulunmadig: sorgulatilir. Bagka bir deyisle
yaratict okuma, dgrencinin hayal giiclinii harekete gecirerek, metnin 6tesindeki anlamlarla 6grenciyi yliz
ylize getirir, sorunlarin farkina varmasini saglar, olasit ¢oziimler konusunda ¢ikarimda bulunma firsatlari
yaratir (Cotuksoken, 2006).

Yaratict okumanin, degisik seceneklerin incelendigi ve bu seceneklerin bir araya getirilerek yeni ve 6zgiin
fikirlerin One siiriildiigii iraksak diigiinme; diigiincelerin degerlendirilerek en makul, en farkli ve en uygun
olanmin segildigi yakinsak diisiinme ile iligkisi oldugu belirtilebilir (Atasoy, Kadayif¢c1 & Akkus, 2007,
Coskun, 2005). Guilford’a (1950) gore yaratici diisiinmenin en temel gostergesi rraksak diisiinmedir. Yaratici
okuma stirecinde 1raksak diisiinmenin saglanabilmesi icin en sik kullanilan teknik, 6grencilerin bir konu
hakkindaki goriisiinii ya da bir soruna iligkin ¢6ziim Onerilerini 6grenmek adina sorulan sorulara akici bir
sekilde cevap vermelerinin beklendigi beyin firtinasi teknigidir.

Son yillarda gelistirilen egitim programlar1 incelediginde bireye kazandirilmak istenen temel becerilerin
igerisinde elestirel ve yaratict diisiinme becerilerinin yer aldigi (MEB, 2019), ancak buna paralel olarak
ogrencilerin bu becerilerini yeterince gelistiremedikleri goriilmektedir. Bireyin okulda gosterdigi gelisim
incelendiginde, ilkokul birinci siniftan itibaren dgrencilerin ‘dogru’ olam1 yapmasi beklenilmektedir. Onemli
tarihler, yazim kurallari, ¢arpim tablolar1 gibi ezberleme ve harfi harfine yerine getirme davraniglart yakinsak
diisinme siiregleridir. Okul 6ncesi donemde ise Ogrencilerin merakli gozlerle etrafi inceleyerek ya da
durumlar agiklamaya ¢alisarak ‘Neden?’ ya da ‘Neden degil?’ seklinde sorduklar1 sorular ddiillendirilerek
Ogrenme deneyimleri sonucunda, pratik olmak, ongoériilebilir olmak, dogru olam1 yapmak ya da bulmak
amaciyla hareket etmesi ile raksak diistinme becerisi geri planda kalmakta ve yakinsak diisiinme becerisi 6n
plana c¢ikmaktadir (Gertenhaus, 2000). Bu durum egitimin yaratici diisiinme becerisini gelistirmeyi
hedeflemesine ragmen, tasarlanan 6grenme yasantilari nedeniyle yakinsak diisiinceden 1raksak diisiinceye
gecilemedigini gostermektedir. O halde, yaratici diisiinen bireyler yetistirmeyi amag edinmek degil, bu amaci
gergeklestirmek igin yaratict egitimi yayginlastirmak, bu konuda doniit almak ve alinan doniitler
dogrultusunda karsilagilan olumsuz durumlara ¢éziimler tiretmek gerekmektedir (Bulduk, 1999).

Yapilan program degisiklikleri ve planlamalara ragmen gelinen nokta, 6zellikle yasamin her aninda oldukca
onemli hale gelen okuma becerisinin gelistirilmesi hususunda istenilen seviyede olmadig: goriilmektedir. Bu
durum, okuma becerisinin kazanildigi kritik donem olan ilkokul Tiirk¢e derslerine dikkati ¢ekmektedir
(Kasap, 2019). Tiirk¢e 6gretiminin temeli olan bu beceri, geleneksel okuma calismalarindan farkli olarak
yaratict okuma etkinlikleri ile gelistirilebilir. Ozellikle 2019 Tiirkge dersi dgretim programinda yaratict
okuma becerisinin kazandirilmasma dair etkinliklere yeterince yer verildigi goriilmektedir. Geleneksel
yaklasimin aksine, 6grencilerin yaratici giiclerini agia ¢ikarabilecek eglenceli okuma etkinlikleri, okunan
metinlerin farkli agilardan degerlendirilmesini ve hayal giiglerinin harekete gegmesini saglayabilir. Bununla
birlikte duygu ve diisiincelerini 6zgiir bir sekilde agiklayabilecekleri ortamlar saglanmis olacaktir (Kasap &
Susar Kirmizi, 2017). Yapilan aragtirmalar, yaratict diisinmeye dayali 6grenme ortamlarimin yaratici
diisinme becerisinin gelismesine katki sagladigimi gostermektedir. Bu arastirmalardan birinde Karatas
Oztiirk (2007), yaratic1 diisiinmeye dayali fen dgretiminin altinc1 sinif dgrencilerinin yaratic1 diisiinme ve
problem ¢6zme becerilerine katki sagladigi sonucuna ulasmistir. Cakmak (2010) siif 6gretmenlerinin
Tiirkge Ogretim programinin Ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirmesine iligkin goriislerini
inceledigi ¢aligsmasinda, &gretmenlerin programda yer alan yaratici diisiinmeye dayali etkinliklere dair
olumlu goriis bildirdiklerine, ancak 6grenci ve 6gretmenlerin yaratici diisiinmeye dayali etkinlikler ile sinav
sistemi arasinda ikilemde kaldigina deginmistir. Ozdemir Erem (2015), yaratici diisiinme tekniklerinin
Ogrencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine etkisini inceledigi ¢alismasinda, yaratici diisiinmeye
dayali etkinliklerin gorsel okuma becerisine katki saglamamasina ragmen gorsel sunu becerisine katki
sagladigi sonucuna ulagmistir. Wang (2012), yaratict okuma etkinliklerinin {iniversite Ogrencilerinin
yaraticiliklarinin gelismesine katki sagladigi sonucuna ulagmistir. Eriksson (2013) okuyucular tarafindan
anlagilmasi zor olarak nitelendirilen ‘Finnegans Wake’ adli kitabin yaratici okuma yontemi kullanilarak
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okunmasina dayanan calismasi sonucunda yaratici okuma etkinliklerinin okumada yasanan giigliikleri
ortadan kaldirdigini tespit etmistir.

Bu calismada ise, yaratici diisinme becerisinin kazandirilmasina yonelik hazirlanan etkinliklerin yaratict
okuma becerisine katki saglama durumlarinin incelenmesi, ¢aligmanin problemi olarak belirlenmigtir. Bu
dogrultuda, Tiirkce 6gretim programina ek olarak yaratici okuma becerisini gelistirmede etkili olabilecek
yaratict diisiinme etkinlikleri ile 6grencilerin 6zgiir ve rahat bir ortamda okuduklarini farkli bakis acilariyla
ele almalarini, anladiklarmi 6zgiin bir sekilde ifade etmelerini saglayacak etkinlikler tasarlanmistir. Bu
caligsmanin, Tiirkce 6gretim programi dogrultusunda hazirlanan yaratici diisiinme becerisine dayali etkinlikler
sayesinde bu etkinliklerin okuma becerisinin edinilmesindeki 6nemini ortaya koymasi agisindan alanyazina
katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Arastirma sonucunda elde edilen verilerin ileride yapilacak program
gelistirme ¢aligmalarina ve konu ile ilgili yapilacak arastirmalar igin yol gosterici olmasi beklenmektedir. Bu
baglamda calismanin problem ciimlesi “Yaratic1 diisiinmeye dayali ilkokul dordiincii sinif Tiirkge dersinde
uygulanan etkinliklerin 6grencilerin yaratici okuma becerilerine yonelik algilarina etkisi nedir?’ seklinde
ifade edilebilir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin genel amaci, yaratici diisiinmeye dayali olarak ilkokul doérdiincti sinif Tiirkce dersinde
uygulanan etkinliklerin 6grencilerin yaratici okuma becerilerine yonelik algilar iizerine etkisini incelemektir.
Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmigtir:

v Yaratict diisiinmeye dayali etkinliklerin uygulandigi 6grenciler ile Tiirkge Ogretim programinin
ongordiigi etkinliklerin uygulandigi 6grencilerin yaratici okuma becerilerine yonelik algilarina iligkin
ontest puanlar arasinda anlamli fark var midir?

v’ Yaratict diisiinmeye dayali etkinliklerin uygulandigi 6grenciler ile Tiirkge Ogretim programinin
ongordiigi etkinliklerin uygulandigi 6grencilerin yaratici okuma becerilerine yonelik algilarina iligkin
sontest puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

v" Tirkge d6gretim programimin dngordiigii etkinliklerin uygulandigi 6grencilerin yaratict okuma becerilerine
yonelik algilarina iligkin 6ntest-sontest puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

v" Yaratict diigiinmeye dayali etkinliklerin uygulandigi 6grencilerin yaratici okuma becerilerine yonelik
algilarma iliskin Ontest-sontest puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

v" Tiirkge dgretim programimin dngordiigii etkinliklerin uygulandigi 6grencilerin yaratict okuma becerilerine
yonelik algilarina iligkin sontest puanlar1 cinsiyet, aile gelir diizeyi, anne egitim durumu, baba egitim
durumu, giinliik tutma durumu, kitap okuma siklig1 ve ¢alisma odasina sahip olma durumu degiskenleri
bakimindan anlamli olarak farklilasmakta midir?

v’ Yaratici diisiinmeye dayali etkinliklerin uygulandigi 6grencilerin yaratici okuma becerilerine yonelik
algilarina iligkin sontest puanlar1 cinsiyet, aile gelir diizeyi, anne egitim durumu, baba egitim durumu,
glinlik tutma durumu, kitap okuma sikligi ve calisma odasma sahip olma durumu degiskenleri
bakimindan anlamli olarak farklilasmakta midir?

2. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi
bagliklar1 yer almaktadir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Yaratici diisinmeye dayali Tiirkge dersinin ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin yaratict okuma becerilerine
yonelik algilarna etkisini incelemek amaciyla yapilan bu c¢alisma, nicel arastirma yontemlerinden deneysel
yontem kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirmanin verileri gercek deneme modellerinden 6n test-sontest
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilarak elde edilmistir. Deneysel desenler, degiskenler arasindaki
neden-sonug iliskisini test etmeye yonelik arastirmalardir. Yari deneysel desen ise, segkisiz atamanin
yapilmadig1 ve hazir gruplar lizerinden eslestirmenin yapildigi deneysel desendir (Biiytikoztirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2012). Yar1 deneysel desende kullanilan oOntest-sontest kontrol
gruplu model Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel desen

Grup Ontest Islem Sontest
Deney Grubu O11 X1 O12
Kontrol Grubu 021 X2 022

O1,1= Deney grubu yaratici okuma siirecini degerlendirme 6lgegi ontest
0O,,1= Kontrol grubu yaraticit okuma siirecini degerlendirme 6lgegi ontest
O1.2= Deney grubu yaratici okuma siirecini degerlendirme Slgegi sontest
O.,= Kontrol grubu yaratici okuma siirecini degerlendirme 6lgegi sontest
X1= Yaratic1 diigiinmeye dayali Tiirk¢e dersi yaratic1 okuma etkinlikleri
Xo= Tiirkge dersi 6gretim programi etkinlikleri

Tablo 1°de goriildiigii gibi, arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmustir.
Deney ve kontrol grubu olarak belirlenen siiflara uygulama 6ncesi yaratici okuma siirecini degerlendirme
6lcegi uygulanarak gruplarin uygulama dncesi diizeyleri belirlenmistir. Uygulama siiresinde yirmi yedi ders
saati boyunca deney grubunda yaratici diislinmeye dayali olarak hazirlanmis yaratict okuma etkinlikleri,
kontrol grubunda ise Tiirk¢e dersi 6gretim programu etkinlikleri kullanilarak ders islenmistir. Uygulama
sonrasinda deney ve kontrol gruplarina yaratici okuma siirecini degerlendirme 6lcegi tekrar uygulanarak
gruplarin yaratict okuma puanlarindaki degisimler test edilmistir.

2.2. Cahisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Kahramanmarag ili Onikisubat ilgesinde bulunan bir ilkokuldaki doérdiincii
siniflara ait iki subede Ogrenim goren Ogrencilerden olugmaktadir. Deney ve kontrol gruplari amagh
ornekleme yontemlerinden ‘kolay ulasilabilir durum Orneklemesi” ile belirlenmistir. Kolay ulasilabilir
durum Orneklemesi, orneklemin pratik ve hizli bigimde belirlenmesi ve verinin toplanmasina dayalidir
(Yildirnm & Simsek, 2013). Calisma grubundaki 6grenciler, arastirmacilardan birinin gorev yaptigi okulun
ogrencileri oldugundan dolayr kolay ulasilabilir durum orneklemesi ile belirlenmislerdir. Okulda bulunan
dordiincti siniflardan 4-A smifi rastgele olarak deney grubu (N=15), 4-B smnifi ise kontrol grubu (N=14)
olarak belirlenmistir. Uygulamaya baslamadan 6nce gruplarin denk olup olmadigini belirlemek amaciyla
uygulanan yaratici okuma siirecini degerlendirme 6l¢egi Ontest puanlarina yonelik Mann Whitney U testi
bulgular1 Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Deney ve kontrol grubuna ait yaratici okuma siirecini degerlendirme dlgeginin 6ntest puanlart Mann-Whitney U testi
sonuglari

Grup N S.0 S.T 9) p
Deney 15 17.27 259.00 71.00 137
Kontrol 14 12.57 176.00

Tablo 2’de goriildigi gibi, deney ve kontrol gruplarina uygulanan yaratict okuma siirecini degerlendirme
Olgeginin Ontest puanlar1 arasinda Mann-Whitney U testi sonuglarina gére anlamli bir farkliligin olmadigi
sonucuna ulasilmigtir (U= 71.00, p> .05). Buna gore, deney ve kontrol grubu &grencilerinin uygulama
oncesinde yaratict okuma becerilerine iliskin algilarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

2.3. Deneysel islem

Arastirmanin deney grubunda, haftada 3 ders saati olmak tlizere 9 hafta boyunca toplam 27 ders saati
gerceklestirilen Ogrenme-0gretme siireci kapsaminda “Doga ve Evren”, “Milli Kiiltiirlimiiz”, “Saglik ve
Spor” temalarma uygun olacak sekilde tercih edilen yaratici okuma etkinlikleri ile ¢alisilmistir. Yaratict
diisiinmeye dayali etkinliklerin 6grenme-6gretme siirecindeki karsiliklar1 Ek 1°de verilmistir.

2.4. Veri Toplama Araclari

Calismanin verileri “Yaratict Okuma Siirecini Degerlendirme Olgegi (YODO)” ile elde edilmistir. Kasap ve
Susar Kirmizi (2017) tarafindan gelistirilen YODO’niin deneme ¢alismasia iliskin uygulama dérdiincii
sinifta 6grenim goéren 250 ogrenci ile gerceklestirilmistir. Besli Likert tipi bir dlgek olan YODO’niin
maddeleri “Her zaman, Siklikla, Ara sira, Cok nadir, Hi¢bir zaman” se¢eneklerini igermektedir. 28
maddeden olusan YODO’niin boyutlar1 “farkli diisiinme, yazar ve karakterlerle iletisim kurma, metni
yeniden olusturma”dir. Farkli diisiinme boyutunda maddeler, metinde anlatilanlardan farkli diisiinmeyi,
kendi diisiinceleri ile yazarin disiincelerini karsilastirmayi, begenilen kisimlart belirlemeyi icermektedir. Bu
maddeler metinde Kkarsilagilan problem durumlarina farkli ¢6ziim Onerileri {iretmek adina durumu
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degerlendirmeye imkan saglamaktadir. YODO’niin 1-11 arast maddeleri farkli diisiinme alt boyutunu
olusturmaktadir. Farkli diistinme boyutunun Cronbach’s alpha giivenirlik katsayisi ise .93 olarak tespit
edilmistir. Yazar ve karakterlerle iletisim kurma boyutundaki maddeler, daha ¢ok empati kurma, yazar ve
karakterlerle konusarak onlara ydnelik bir tavir olusturmay1 igermektedir. YODO niin 12-18 aras1 maddeleri
yazar ve Karakterlerle iletisim kurma boyutunu olusturmaktadir. Yazar ve karakterlerle iletisim kurma
boyutunun Cronbach’s alpha giivenirlik katsayist ise .89’dur. Metni yeniden olugturma boyutundaki
maddeler, okuma sirasinda hayal giicliniin ve yaraticiligin kullanilip kullanilmadigin1 belirlemeye yoneliktir.
YODO’niin 19-28 aras1 maddeleri metni yeniden olusturma boyutunu olusturmaktadir. Metni yeniden
olusturma boyutunu olusturan 10 maddeye iliskin Cronbach’s alpha giivenirlik katsayis1 .98 dir. Olgegin
tamamina ait Cronbach's alpha giivenirlik katsayisinin ise .88 oldugu belirlenmistir. Bu ¢alismanin verileri
ile yeniden hesaplanan Cronbach’s alpha katsayilar1 6l¢egin geneli dikkate alindiginda; deney ve kontrol
gruplart Ontest puanlari i¢in .76, deney ve kontrol gruplar1 sontest puanlart igin .74 olarak hesaplanmustir.
Buna gore dlgegin yeterli diizeyde giivenilir oldugu goriilmiistiir.

2.5. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Kahramanmaras 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izinler alindiktan sonra, ¢alisma grubundaki
ogrencilere deneysel islem &ncesi ve sonrasinda YODO uygulanmustir. Deney ve kontrol gruplarina dntest ve
sontest olarak uygulanan YODO’den elde edilen nicel verilerin analizi SPSS 22 programi kullanilarak
yapilmistir. Gruplara diisen 6grenci sayilarinin az olmasi nedeniyle parametrik olmayan testler uygulanmistir
(Biiytikoztiirk, 2020). Deney ve kontrol grubu olarak segilen iki sinifin Ontest ve sontest puanlarinin
karsilagtirilmasinda Mann-Whitney U testi yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin grup igindeki Ontest-
sontest puanlar1 arasinda anlamli farklihgin olup olmadigina kontrol etmek amaciyla Wilcoxon Isaretli
Siralar testi uygulanmistir. Kontrol grubu ve deney grubu sontest puanlarinin demografik degiskenler
agisindan anlamli farklilik gosterip gostermedigini kontrol etmek amaciyla Mann-Whitney U ve Kruskal-
Wallis H testleri uygulanmistir. Olgegin genelinden alinabilecek en diisiik puan 28, en yiiksek puan ise
140°dir.  Ogrencilerin  6lgekten alacaklar1 puanlarin  yiiksek olmasi, yaratict okuma siirecindeki
performanslarina iligkin algilariin olumlu yénde oldugunu; puanlarimin diisiik olmasi da yaratict okuma
stirecine iligkin performans algilarinin olumsuz yoénde oldugunu gostermektedir (Kasap & Susar Kirmizi,
2017).

3. BULGULAR

Deney ve kontrol gruplarina ait YODO sontest puanlarima iliskin Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 3’de
yer almaktadir.

Tablo 3. Deney ve kontrol grubu YODO sontest puanlarinmn Mann-Whitney U testi sonuglari

Grup N S.0 S.T 9) p
Deney 15 18.90 283.50 46.50 .011*
Kontrol 14 10.82 151.50

*p< .05

Tablo 3°de goriildiigii gibi, ilkokul dérdiincii simif 6grencilerinden olusan deney ve kontrol gruplarina
uygulanan YODO sontest puanlart Mann-Whitney U testi sonuglarina gore anlamli bir farkliligin oldugu
sonucuna ulasilmistir, U= 46.50, p< .05. Sira ortalamalar1 incelendiginde, deney grubu lehine oldugu
gozlemlenen bu farklilik, ilkokul doérdiincii simif 6grencilerine uygulanan yaratici okuma etkinliklerinin,
Ogretim programinin etkinliklerine kiyasla yaratici okuma becerilerine yonelik algilarina olumlu katk:
sagladigini géstermektedir.

Ogretim programuindaki etkinliklerin uygulandigi kontrol grubu dgrencilerinin YODO é&ntest-sontest puanlari
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 4’de yer almaktadir.

Tablo 4. Kontrol grubu YODO 6ntest-sontest puanlarinin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari

Ontest-Sontest N Sira Ort. Sira Top. z p
Negatif Sira 5 7.40 37.00 -.595" 552
Pozitif Sira 8 6.75 54.00

Esit 1

“Negatif siralar temeline dayali

Tablo 4’de goriildiigii gibi, kontrol grubu YODO ontest-sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
olmadig tespit edilmistir, z = -.595, p> .05.

Yaratici diisinmeye dayali Tiirkge etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ogrencilerinin YODO &ntest-
sontest puanlar1 Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari Tablo 5’de yer almaktadir.
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Tablo 5. Deney grubu dgrencilerinin YODO 6ntest-sontest puanlar1 Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari

Ontest- Sontest N Sira Ort. Sira Top. z p
Negatif Sira 3 7.67 23.00 -2.101" .036**
Pozitif Sira 12 8.08 97.00

“Negatif siralar temeline dayali **p<.05

Tablo 5°de goriildiigii gibi, deney grubu 6grencilerine uygulanan YODO ontest-sontest puanlar1 arasinda
anlamli fark oldugu tespit edilmistir (z=-2.101, p< .05). Ontest-sontest puanlarmin sira ortalamasi ve sira
toplamlar: dikkate alindiginda gozlenen farkin pozitif siralar yani sontest puani lehine oldugu goriilmektedir.
Bu sonuglara gore, uygulanan yaratici Tiirk¢e dersi etkinliklerinin 6grencilerin yaratici okuma becerilerine
yonelik algilarmi grup ig¢inde gelistirmede etkisinin oldugu belirtilebilir.

Kontrol grubu dgrencilerinin YODO sontest puanlari arasinda cinsiyet degiskenine gére Mann-Whitney U
testi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Kontrol grubu grencilerinin YODO sontest puanlarmin cinsiyet degiskenine gére Mann-Whitney U testi sonuclart

Cinsiyet N S.0 S.T U p
Kiz 4 4.75 19.00 9.00 142
Erkek 10 8.60 86.00

Tablo 6’da goriildiigii gibi, kontrol grubu ogrencilerinin YODO sontest puanlari arasinda cinsiyet
degiskenine gore anlamli farklilik bulunmamaktadir, U=9.00, p> .05.

Kontrol grubu égrencilerinin YODO sontest puanlarinin aile gelir diizeyi degiskenine gére Kruskal-Wallis H
testi sonuglar1 Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Kontrol grubu dgrencilerinin YODO sontest puanlarmin aile gelir diizeyi degiskenine gore Kruskal-Wallis H testi sonuglart

Olgek Aile Gelir Diizeyi N S.0 sd e p
YODO 0-999 7 8.21 2 1.12 569
1000-1999 3 8.33
2000-2999 4 5.63

Tablo 7°de gériildiigii gibi, kontrol grubu égrencilerinin YODO sontest puanlari arasinda aile gelir diizeyine
gore anlamli bir farklilik bulunmamaktadir, y?(sd=2, n=14)=1.12, p> .05.

Kontrol grubu 6grencilerinin YODO sontest puanlar1 arasinda anne egitim diizeyi degiskenine gore Kruskal-
Wallis H testi sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Kontrol grubu 6grencilerinin YODO sontest puanlarmin anne egitim diizeyi degiskenine gore Kruskal-Wallis H testi
sonuglari

Olcek Anne Egitim Diizeyi N S.0 sd ¢ p
YODO Okuma-yazmasi yok 5 9.90 3 291 406
Sadece okuma-yazmasi var 3 6.83
ilkokul mezunu 5 6.20
Ortaokul mezunu 1 4.00

Tablo 8’de goriildiigii gibi, kontrol grubu &grencilerinin YODO sontest puanlari arasinda anne egitim diizeyi
degiskenine gore anlaml bir farklilik bulunmamaktadir, x(sd=3, n=14)=2.91, p> .05.

Kontrol grubu dgrencilerinin YODO sontest puanlari arasinda baba egitim diizeyi degiskenine gore Kruskal-
Wallis H testi sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Kontrol grubu dgrencilerinin YODO sontest puanlarmin baba egitim diizeyi degiskenine gére Kruskal-Wallis H testi
sonuglari

Olcek Baba Egitim Diizeyi N S.0 sd v? p
YODO Sadece okuma-yazmasi var 3 11.33 2 4.23 120
ilkokul mezunu 9 7.06
Ortaokul mezunu 2 3.75

Tablo 9°da goriildiigii gibi, kontrol grubu dgrencilerinin YODO sontest puanlar1 arasinda baba egitim diizeyi
degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmamaktadir, x%(sd=2, n=14)=4.23, p> .05.

Kontrol grubu égrencilerinin YODO sontest puanlari arasinda giinliik tutma degiskenine gore Kruskal-Wallis
H testi sonuglar1 Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Kontrol grubu &grencilerinin YODO sontest puanlarinin giinliik tutma durumu degiskenine gére Kruskal-Wallis H testi
sonuglari

Olcek Giinliik Tutma Durumu N S.0 sd e p
YODO Giinliik Tutmam 13 7.38 1 0.13 710
Arada Sirada Giinliik Tutarim 1 9.00
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Tablo 10°da goriildiigii gibi, kontrol grubu dgrencilerinin YODO sontest puanlar1 arasinda giinliik tutma
durumuna gére anlamh bir farklilik bulunmamaktadir, x%(sd=1, n=14)=0.13, p> .05.

Kontrol grubu 6grencilerinin YODO sontest puanlari arasinda kitap okuma durumu degiskenine gore
Kruskal-Wallis H testi sonuglar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Kontrol grubu &grencilerinin YODO sontest puanlarinin kitap okuma durumu degiskenine gore Kruskal-Wallis H testi
sonuglari

Olcek  Kitap Okuma Durumu N S.0 sd 52 p
YODO  Kitap Okumam 1 8.00 2 0.50 779
Ayda Bir Kitap Bitiririm 6 8.33
Haftada Bir Kitap Bitiririm 7 6.71

Tablo 11°de gériildiigii gibi, kontrol grubu dgrencilerinin YODO sontest puanlar1 arasinda kitap okuma
durumu degiskenine gére anlaml bir farklilik bulunmamaktadir, x%(sd=2, n=14)=0.50, p>.05.

Kontrol grubu &grencilerinin YODO sontest puanlari arasinda caligma odasma sahip olma durumu
degiskenine gore Kruskal-Wallis H testi sonuglar1 Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Kontrol grubu &grencilerinin YODO sontest puanlarinin ¢alisma odasina sahip olma durumu degiskenine gére Kruskal-
Wallis H testi sonuglari

Olcek Calisma Odasina Sahip Olma N S.0 sd e p
YODO Var 1 9.00 1 1.39 710
Yok 13 7.38

Tablo 12°de goriildiigii gibi, kontrol grubu dgrencilerinin YODO sontest puanlar1 arasinda ¢alisma odasina
sahip olma durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmamaktadir, y%(sd=1, n=14)=1.39, p> .05.

Deney grubu dgrencilerinin YODO sontest puanlar1 arasinda cinsiyet degiskenine gére Mann-Whitney U
testi sonuglar1 Tablo 13°de verilmistir.

Tablo 13. Deney grubu dgrencilerinin YODO sontest puanlarmin cinsiyet degiskenine gére Mann-Whitney U testi sonuglari

Cinsiyet N S.0 ST U p
Kiz 5 10.10 50.50 14.50 .198
Erkek 10 6.95 69.50

Tablo 13’de goriildiigii gibi, deney grubu ogrencilerinin YODO sontest puanlari arasinda cinsiyet
degiskenine gore anlamli farklilik bulunmamaktadir, U=14.50, p> .05.

Deney grubu grencilerinin YODO sontest puanlarinin aile gelir diizeyi degiskenine gére Kruskal-Wallis H
testi sonuglar1 Tablo 14°de verilmistir.

Tablo 14. Deney grubu dgrencilerinin YODO sontest puanlarinin aile gelir diizeyi degiskenine gére Kruskal-Wallis H testi sonuglar

Olcek Aile Gelir Diizeyi N S.0 sd % p
YODO 0-999 4 10.00 3 3.42 330
1000-1999 2 3.00
2000-2999 5 7.80
3000 ve iistii 4 8.75

Tablo 14°de goriildiigii gibi, deney grubu 6grencilerinin YODO sontest puanlar1 arasinda aile gelir diizeyine
gore anlamli bir farklilik bulunmamaktadir, y?(sd=3, n=15)=3.42, p> .05.

Deney grubu dgrencilerinin YODO sontest puanlari arasinda anne egitim diizeyi degiskenine gére Kruskal-
Wallis H testi sonuglar1 Tablo 15°de verilmistir.

Tablo 15. Deney grubu dgrencilerinin YODO sontest puanlarinin anne egitim diizeyi degiskenine gore Kruskal-Wallis H testi
sonuglari

Olcek Anne Egitim Diizeyi N S.0 sd % p
YODO Okuma-yazmast yok 1 4.00 3 1.70 637
Sadece okuma-yazmasi var 5 9.40
Ilkokul mezunu 7 8.14
Ortaokul mezunu 2 6.00

Tablo 15°de goriildiigii gibi, deney grubu dgrencilerinin YODO sontest puanlar1 arasinda anne egitim diizeyi
degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmamaktadir, x%(sd=3, n=15)=1.70, p> .05.

Deney grubu dgrencilerinin YODO sontest puanlar1 arasinda baba egitim diizeyi degiskenine gore Kruskal-
Wallis H testi sonuglar1 Tablo 16°da verilmistir.
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Tablo 16. Deney grubu dgrencilerinin YODO sontest puanlarmin baba egitim diizeyi degiskenine gore Kruskal-Wallis H testi

sonuclari
Olcek Baba Egitim Diizeyi N S.0 sd e p
YODO Okuma-yazmasi yok 1 13.00 4 4.53 .339
Sadece okuma-yazmasi var 1 14.00
ilkokul mezunu 5 6.00
Ortaokul mezunu 6 8.50
Lise mezunu 2 6.00

Tablo 16°da goriildiigii gibi, deney grubu dgrencilerinin YODO sontest puanlar1 arasinda baba egitim diizeyi
degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmamaktadir, x*(sd=4, n=15)=4.53, p>.05.

Deney grubu dgrencilerinin YODO sontest puanlari arasinda giinliik tutma degiskenine gore Kruskal-Wallis
H testi sonuglar1 Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Deney grubu dgrencilerinin YODO sontest puanlarmm giinliik tutma durumu degiskenine gore Kruskal-Wallis H testi
sonuclari

Olcek Giinliik Tutma Durumu N S.0 sd N p
YODO Giinliik Tutmam 10 6.95 1 1.65 .198
Arada Sirada Giinlik Tutarim 5 10.10

Tablo 17°de goriildiigii gibi, deney grubu 6grencilerinin YODO sontest puanlar1 arasinda giinliik tutma
durumuna gére anlaml bir farklilik bulunmamaktadir, x%(sd=1, n=15)=1.65, p> .05.

Deney grubu dgrencilerinin YODO sontest puanlari arasinda kitap okuma durumu degiskenine gére Kruskal-
Wallis H testi sonuglar1 Tablo 18°de verilmistir.

Tablo 18. Deney grubu dgrencilerinin YODO sontest puanlarinin kitap okuma durumu degiskenine gére Kruskal-Wallis H testi
sonuglari

Olcek Kitap Okuma Durumu N S.0 sd N p
YODO Ayda Bir Kitap Bitiririm 2 6.50 2 0.33 .833
Haftada Bir Kitap Bitiririm 7 7.86
Haftada Birden Fazla Kitap Bitiririm 6 8.87

Tablo 18’de goriildiigii gibi, deney grubu dgrencilerinin YODO sontest puanlari arasinda kitap okuma
durumu degiskenine gére anlaml bir farklilik bulunmamaktadir, x%(sd=2, n=15)=0.33, p>.05.

Deney grubu ogrencilerinin YODO sontest puanlar1 arasinda calisma odasina sahip olma durumu
degiskenine gore Kruskal-Wallis H testi sonuglar1 Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19. Deney grubu grubu &grencilerinin YODO sontest puanlarinin ¢alisma odasina sahip olma durumu degiskenine gore
Kruskal-Wallis H testi sonuglar1

Olcek Caliyma Odasina Sahip Olma N S.0 sd v p
YODO Var 5 8.50 1 0.09 759
Yok 10 7.75

Tablo 19°da goriildiigii gibi, deney kontrol grubu &grencilerinin YODO sontest puanlar1 arasinda galisma
odasia sahip olma durumu degiskenine gére anlamli bir farklilik bulunmamaktadir, x(sd=1, n=15)=0.09, p>
.05.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
Arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglar sunlardir:

v' Tirkge 6gretim programindaki etkinliklere kiyasla, yaratici diisinmeye dayali Tirkge dersi etkinlikleri
ilkokul doérdiincii siif 6grencilerinin yaratici okuma becerilerine yonelik algilarina daha fazla katki
saglamaktadir.

v' Yaratict diigiinmeye dayali Tiirkge programi etkinlikleri, ilkokul smif 6grencilerinin yaratici okuma
becerilerine yonelik algilarina grup i¢inde olumlu katkida bulunmaktadir.

v" Tiirkge 6gretim programindaki etkinlikler, ilkokul sinif 6grencilerinin yaratict okuma becerilerine yonelik
algilarina grup icinde olumlu katki saglamamaktadir.

v" Cinsiyet, aile gelir diizeyi, anne egitim durumu, baba egitim durumu, giinliik tutma durumu, kitap okuma
siklig1 ve calisma odasina sahip olma durumu degiskenleri, hem Tiirk¢e 6gretim programinin uygulandigi
hem de yaratic1 diisiinmeye dayali Tiirk¢e programi etkinliklerinin uygulandig: ilkokul dordiincti simif
ogrencilerinin yaratic1 okuma becerilerine yonelik algilar {izerinde etkili degildir.
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Bu sonuglardan da anlasilacag: lizere, ¢alismada Tiirk¢e dersindeki yaratici diisiinmeye dayali etkinliklerin
Ogretim programi dogrultusundaki etkinliklere kiyasla Ogrencilerin yaratici okuma becerilerine yoOnelik
algilaria olumlu katki sagladigi goriilmiistiir. Arastirma sonuglarina benzer olarak Kasap’in (2019) deneysel
caligmasi sonunda yaratict okuma ve yaratict yazma etkinliklerinin G6grencilerin yaratici okuma ve
okudugunu anlama, yaratic1 yazma ve yazma erisilerine olumlu katki sagladigi bulgusuna erisilmistir. Benzer
sekilde Barrett (2001) lise Ogrencileri ile yiriittiigli calismasinda ¢esitli yaratict okuma etkinliklerinin
ogrencilerin okumaya kars1 isteklerini olumlu yonde etkiledigini belirlemistir. E1 Hayek (2016) beyin
firtinas1 ve kelime gelistirme stratejileri kullanarak lise ogrencileri ile yiiriittiigli c¢alismasinda, bu
etkinliklerin yaratic1 okuma becerilerinin gelisimine olumlu katki sagladigi sonucuna ulagmistir. Buradan
anlagilacagi tlizere, yaratici diisiinmeye dayali etkinliklerin Tiirkge derslerinde kullanilmasi yaratici okuma
becerisine katki saglamaktadir.

Tiirkge 6gretim programinin 6ngordiigl etkinliklerin uygulandigi kontrol grubunda, etkinliklerin 6grencilerin
yaratict okuma becerilerine yonelik algilarina katki saglamadigi sonucuna ulagilmigtir. Yurdakal (2018)
yaratici okumanin yaratici diigiinme, okuma basarisi, okuma tutumu ve yaratici okuma algisina dair etkisini
arastirdigi deneysel calismasinda, kontrol grubu ile 14 hafta boyunca Tiirkce 6gretim programinda yer alan
okuma caligmalart yapilmistir. Calisma sonucunda 2015 Tiirkge Ogretim programina dayali Tiirkge
derslerinin, yaratict okuma etkinliklerine kiyasla yaratici diigiinme, okuma basarisi, okuma tutumu ve yaratici
okuma algisina katki saglamadigi bulgusuna erigsmistir. Benzer olarak PISA 2015°’teki okuma becerileri
Ol¢limiinde Tiirkiye’nin 428 puan alarak ortalamalar1 460 olan OECD {ilkelerinin gerisinde kalmis olmasi,
iilkemizde okuma becerisinin kazandirilmas1 konusunda istenilen seviyeye ulasilamadigimin gdstergesi
olarak degerlendirilebilir (OECD, 2015; PISA, 2016).

Yiiriitilen caligmada deney grubuna uygulanan yaratici diisinmeye dayal Tiirkge dersi etkinliklerinin deney
grubu Ogrencilerinin yaratici okuma becerilerine yonelik algilarima grup ig¢inde olumlu katki sagladigi
sonucuna ulasilmistir. Benzer bulguya Yurdakal’in (2018) calismasinda da rastlanmigtir. Labuda (1974)
yiiksek diizeyde yaraticilik becerisine sahip olan iistiin yetenekli 6grencilerin egitiminde yaratici etkinliklerin
onemli oldugunu, yaratic1 okuma yontemi ile ¢cocuklarin hayal gii¢lerinin gelistirilebilecegini ve yaraticilik
becerisinin gelisiminin desteklenmis olacagini vurgulamistir. Benzer olarak Hizir (2014) yaratici okuma
etkinliklerinin 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerine etkisini inceledigi c¢aligmasinda yaratici okuma
etkinliklerinin yaratict diisiinme becerisine katki sagladigi bulgusuna erigsmistir. Aytan (2016b) Tiirkce
derslerinde yaratici okuma etkinliklerinin dgrencilerin yaraticilik becerileri tizerinde olumlu bir etkisi oldugu
sonucunu elde etmistir. Wang (2012) ise, okuma-yazma etkinliklerine zaman ayiran liniversite 6grencilerinin
yaraticilik performanslarinin daha yiiksek oldugu bulgusuna erismistir. Tiirkel ve Unliicomert (2013) de
yaratict okuma c¢alismalarinin kitap okuma aligkanligina etkisini inceledikleri calismalarinda yaratici
okumanin kitap okuma aligkanligina olumlu katki sagladigi bulgusuna erigmiglerdir. Yaratici diigiinme
becerisini destekleyen yaratict drama teknigi ile birlikte ele alinmis yaratict okuma etkinliklerinin,
Ogrencilerin okuma siirecine etkisini inceleyen Yilmaz (2009), calisma sonucunda yaratici okuma
etkinliklerinin kitap okuma ve okudugunu anlama iizerinde olumlu etkisi oldugu bulgusuna erigmistir.
Eriksson (2013) James Joyce’un anlasilmasi zor olarak nitelenen ‘Finnegans Wake’ adli kitabinin yaratici
okuma yontemi ile okunmasinin okuyucuya yaptig1 etkiyi incelemistir. Caligmanin sonucunda okunmasi gii¢
olarak nitelenen yazilarin yaratict okuma yontemi ile okunmasinin gigliikleri yok ettigi bulgusuna
erigilmistir. Boylece yaratici okuma yonteminin okunan metne farkli bakis agilarindan yaklagmay1 saglamasi
neticesinde, metne yonelik olusmus dnyarginin yaratict okuma etkinlikleriyle ortadan kaldirabilecegi ifade
edilmistir.

Yapilan ¢aligma sonucunda cinsiyet, aile gelir diizeyi, anne egitim durumu, baba egitim durumu, giinliik
tutma durumu, kitap okuma siklig1 ve ¢alisma odasina sahip olma durumu degiskenlerinin deney ve kontrol
grubundaki Ogrencilerin yaratict okuma becerilerine yonelik algilarina etkisinin olmadigi sonucuna
erigilmistir. Cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farkliligin olmamasmin nedeni olarak, bu etkinlikler
esnasinda her 6grencinin kendi 6grenme siirecini cinsiyetinden bagimsiz bir bi¢cimde diizenlemesinden
kaynaklandig: ileri siiriilebilir. Yaratic1 diisiinmeye dayali 6grenme ortamlarinin &grencilerin kendilerini
Ozgiir bir sekilde ifade edebildikleri, cinsiyete dayali farkliliklarin ortadan kalkabilecegi ortamlar olmasi
yaratic1 okuma becerisinin cinsiyet agisindan farklilasmamasinin nedeni olarak ele alinabilir. Benzer olarak
Gilingor ve Agikgdz (2005) calismalarinda is birlikli 6grenmenin okudugunu anlamadaki cinsiyet farkliligini
ortadan kaldirdigi sonucuna ulagmislardir.

Aile gelir diizeyi acisindan ele alindiginda; 3000 ve istii katilimin ¢ok az olmasi, 0-999 araliginda yigilma
olmasi, ayrica 0-999 arasinin diisiik gelir diizeyini temsil etmesinden dolay1 dezavantajli bir alanda yapilan
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bu calismada aile gelir diizeyi degiskeninin yaratici okuma becerisi lizerinde anlamli bir etkiye sahip
olmadig1 bulgusuna erisilmistir. Aile gelir diizeyi disiik olmasina ragmen hemen hemen her ailenin
cocuklarm yaratici diisiinme becerilerini gelistirebilecek kitap, oyuncak vs. bircok uyariciya sahip olmas aile
gelir diizeyi degiskeninin Ogrencilerin yaratict okuma becerileri iizerinde anlamli bir etkiye sahip
olmamasinin nedeni olarak ileri siiriilebilir. Bu calismanin sonucundan farkli olarak Kocabey (2019)
caligmasinda 6grencilerin sahip olduklar1 sosyo-ekonomik diizey ve yaraticilik diizeyi arasinda ters yonli
paralel bir iligki oldugu sonucuna ulagmaistir.

Anne egitim durumu degiskeni acgisindan ele alindiginda dezavantajli bir bolgede yapilan bu ¢alismada anne
egitim durumu degiskeni agisindan, lise ve {niversite mezunlarinin olmadigr sonucuna ulasilmustir.
Dezavantajli bolgelerde ¢ogunlukla annelerin 6grenci velisi olmasi, veli toplantist ve velilere yonelik
egitimler gibi sosyal Ogrenme ortamlarina katilma oranlarinin diisik olmasi, anne egitim diizeyinin
Ogrencilerin yaratict okuma becerileri lizerinde anlamli bir etkiye sahip olmamasinin nedeni olabilir. Benzer
olarak Demir, Oztirk & Dokme (2012) calismalarinda anne egitim durumu degiskeninin ortaokul
ogrencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik motivasyonlar iizerinde herhangi bir etkiye sahip olmadig:
sonucuna ulagsmiglardir.

Baba egitim durumu degiskeni agisindan ele alindiginda kirsal bir bolgede yapilan bu ¢alismada; baba egitim
durumu degiskeni agisindan iiniversite mezununun olmadigi, lise mezunu olanlarin sayisinin az oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Tiirkiye’de ¢ocuk bakimi ve egitimi gibi sorumluluklari anneye birakma egiliminin
olduk¢a yaygin olmasi; babalarin gocuklarin egitim siirecine dahil olmamasi gibi nedenler baba egitim
diizeyinin Ogrencilerin yaratict okuma becerileri lizerinde anlamli bir etkiye sahip olmamasinin nedeni
olabilir. Benzer olarak Demir, Oztiirk & Dékme (2012) calismalarinda baba egitim durumu degiskeninin
ortaokul 6grencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik motivasyonlari lizerinde herhangi bir etkiye sahip
olmadig1 sonucuna ulagsmislardir.

Giinliik tutma degiskeni agisindan ele alindiginda 6grencilerin yaratict okuma becerilerine yonelik algilar ile
giinliik tutma arasinda anlamli bir iliskinin olmamasi 6grencilerin yeterli diizeyde yazma becerilerine sahip
olmamasi ile agiklanabilir. Ayrica aile ve okulun bu konuda sundugu imkanlarin yetersiz olmasi bir neden
olarak ele almabilir. Benzer olarak Temel & Katranci (2019) caligmalarinda dgrencilerin yazma kaygilarimin,
giinliik tutma durumuna goére anlamli bir farklilik géstermedigi sonucuna ulagmaistir.

Kitap okuma degiskeni agisindan ele alindiginda 6grencilerin yaratici okuma becerilerine yonelik algilari ile
kitap okuma aligkanliklart arasinda anlamli bir iligkinin olmamasi 6grencilerin yeterli diizeyde okuma
becerisine sahip olmamasi ve yasanilan bdlgede okul ve aile ortaminda sunulan olanaklarin yetersiz olmast
ile agiklanabilir. Bu ¢alismanin sonucundan farkli olarak Witty (1974) calismasinda yiiksek sesle kitap
okunan ve sorularina sabirla cevap verilen bir aile ortamina sahip olan ¢ocuklarin daha yaratici oldugu
sonucuna ulagmustir.

Caligma odasina sahip olma degiskeni acgisindan ele alindiginda &grencilerin galigma odasina sahip olma
durumu ile yaratic1 okuma becerilerine yonelik algilar1 arasinda anlamli bir iligkinin olmamasinin nedeni
yaratict okuma becerisinin herhangi bir ortama bagl kalmadan aciga cikabilecegi ve ayni zamanda
sinirlandirilmig bir g¢evrenin yaraticilik becerilerine iliskin algilarint olumsuz etkileyebilecegi seklinde
aciklanabilir. Benzer olarak Yigit & Kacire (2015) calismalarinda c¢alisma odasina sahip olmanin
ogrencilerin ¢calisma aligkanliklari iizerinde herhangi bir etkiye sahip olmadig1 sonucuna ulagmiglardir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara dayali olarak uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik asagidaki oneriler

ileri siiriilebilir:

v’ Calismada yaratic1 diistinmeye dayali Tiirkge dersi etkinliklerinin ilkokul dordiincti sinif 6grencilerinin
yaratici okuma becerilerine yonelik algilar iizerinde, 6gretim programinin 6ngdrdiigii etkinliklere kiyasla
daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. Bu nedenle okuma becerisinin kazanildig: ilkokul yillarinda simif
ogretmenlerinin Tiirkge derslerini planlarken ve dgrenme yasantilarini diizenlerken yaratici diislinceye
dayali etkinlikleri tercih etmeleri Ogrencilerin yaratict okumaya yonelik algilarini olumlu olarak
etkileyebilir, yaratici diigiinme ve yaratict okuma becerilerini gelistirmelerini saglayabilir. Ayrica,
programin uygulayicisi olan Ogretmenlere bu etkinlikler hakkinda bilgi vermek ve kullaniminin
yaygimlastirilmasin1  saglamak amaciyla yaratict okuma konulu hizmet i¢i egitim programlari
diizenlenebilir.

v" Caligma sonucunda 6gretim programimin onerdigi etkinliklerin 6grencilerin yaratict okuma becerilerine
yonelik algilar iizerine olumlu bir etkisi olmadigi bulgusuna erigilmistir. Bu dogrultuda Tiirk¢e dersi
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Ogretim programlar ve ders kitaplarindaki etkinliklerin yaratict diisiinmeye dayali olarak yaratict okuma
becerisini gelistirecek sekilde gelistirilip tasarlanmasi 6nerilebilir.

v" Bu ¢aligma ilkokul dordiincii sinif 6grencileri ile yuritilmiistiir. Diger sinif ve kademelerdeki 6grencilerle
de benzer c¢aligmalar yiiriitiillerek, yaratici diisinmeye dayali etkinliklerin farkli smif diizeyindeki
Ogrencilerin yaratict okuma becerilerine yonelik algilarina etkisi daha genis bakis acis1 ile agiklanabilir.
Ozellikle okuma becerisinin kazamldig ilkokul birinci sinif diizeyinde yapilacak calismalar, dgrencilerin
sonraki yillardaki okuma becerilerinin yonlendirilmesi agisindan katk: saglayabilir.

v' Yaratici diisiinmeye dayali Tiirkge derslerinin yaratici okuma becerilerine yonelik algilara etkisinin
incelendigi bu ¢aligmanin yiriitiildiigli okul, maddi acidan dezavantajli bir bolgededir. Benzer ¢aligmalar
farkl: gelir diizeyine sahip bolgelerde yiiriitiilebilir.

v" Yaratici diigiinmeye dayali Tiirkge derslerinin yaratict okuma becerilerine yonelik algilarinin etkisinin
incelendigi bu calisma, yaratici diisiinmeye dayali yaratict okuma etkinlikleri ile yiiriitiilmistiir. Yaratici
okuma becerisinin, konusma, dinleme ve yazma gibi temel dil becerileri iizerine etkisinin incelendigi,
farkl1 6gretim yaklasgimlarinin yaratict okuma becerisinin gelisimine etkisinin incelendigi c¢aligmalar
yiiriitiilebilir.
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EK

Ek 1. Yaratic1 Diisiinmeye Dayali Etkinliklerin Ogrenme Siirecindeki Karsiliklari

- — Yaratica Ogrenme-Ogretme Siirecindeki Karsihklart
2 = Diisiinme
g 5 Becerisinin
D i 0
& s lkeleri /
Ozellikleri
Goemen kus ve valiz gorselleri ile dikkatini yogunlastirir ve metnin bashigini tahmin etmeye ¢aligir. Metin
= parcalar halinde 6gretmen tarafindan okunur. Ogrenciler sonraki kismi tahmin etmeye galisir, yonergeler
S Hazirlik o . . e o .
£ Asamasi: dogrultusunda 1raksak s?r}.ilara yanitlar verir. .].36y1n. firtinasi te}qngl ile her 6grenciden alinan yanit tahtaya
5 § yazilir. Akici ve esnek diisiinme sonucunda 6zgiin fikirler elde edilir (Gertenhaus, 2010).
o Gogmen kuslarin gog¢ sirasinda yasadiklart ya da yasayabilecekleri sorunlara odaklanir ve ihtimallere iliskin
=N diisiinir.
<) — Kulugka Goemen kuslarin gog sirasinda durakladiklan yerlere iligkin gorseller incelenir ve durak noktalarinin 6zellikleri
'f: 9 Asamast: belirlenir.
S < Avdinlanm Gogmen kuslarin go¢ sirasinda karsilastigi sorunlara insanlarin yaptigt etkiyi anlar ve bu etkileri ortadan
= Y | kaldirmanin yollarimi diistiniir. Kiigiik grup tartigmasi teknigi ile gogmen kuslari gog¢ noktasindaki duraklarinin
© a Asamast: . . R .
g 2 tahrip edilmemesi iizerine dikkat ¢ekmek amaciyla slogan olusturur.
s O Dogrulama | Kahramanm go¢men bir kus olan sinema filmini kesitler halinde izler. Arkasi yarin teknigi ile hikayenin
L;j Asamasi: devamini yazar ve filmin devamim izleyerek tahminini degerlendirir.
; Cesitli minyatiir 6meklerini iceren gorseller ile dikkatini yogunlastirir. Gorsellerin ne oldugunu ve metnin
D = Hazirlik basligin1 tahmin etmeye calisir. Metin pargalar halinde 6gretmen tarafindan okunur. Ogrenciler sonraki kismi
A ‘é E Asamast: tahmin etmeye ¢alisir, yonergeler dogrultusunda iraksak sorulara yanitlar verir. Beyin firtinasi teknigi ile her
S Ogrenciden alinan yanit tahtaya yazilir. Akici ve esnek diisiinme sonucunda Ozgiin fikirler elde edilir
=3 (Gertenhaus, 2010)
2 5 Kuluck Gegmisten gliniimiize kadar bozulmadan kalmis olan gorsel sanat ¢aligmas: dmekleri projeksiyon yardimiyla
=g uiugka tahtaya yansitilir. Cember teknigi ile incelenen gorsellerde insanlarin anlatmak istedikleri olaylar hakkinda
ol Asamasi: ya y & g Y
i v, konusulur.
% E Aydmlanm | Minyatiir sanatinin yaygin kullanildigi dénemde kullanilma amacinin ne oldugunu fark etmeleri beklenir.
e S a Asamast:
m g Dogrulama Giiniimiizde yasadiklart 6nemli olaylar1 gelecek nesillere aktarmak igin hangi yontemleri kullanabilecekleri
= Asgamasr tartlsll_lr. Sn_uf ii¢ gruba ayrilarak her bir grubun farkli bir yontemle o giin yasadiklari 6nemli olaylar1 ifade
) etmesi istenir.
Bilmedikleri bir dilde ses kaydi dinler ve dikkatini yogunlastirir. Ne oldugunu anlamaya calisir. Neden
E e Hazirlik anlamadigini ifade eder. Metin parcalar halinde 6gretmen tarafindan okgnur. Opgrenciler sonraki kismi tahmin
S 3 Asamast: etmeye calisir, yonergeler dogrultusunda iraksak sorulara yanitlar verir. Iletisim kurma iizerine diigiiniir. Beyin
g :-; firtinas1 teknigi ile her dgrenciden alinan yanit tahtaya yazilir. Akici ve esnek diisinme sonucunda 6zgiin
=S fikirler elde edilir (Gertenhaus, 2010).
% 2 Kulugka Isaret dilini konu alan kisa bir video izlenir. Farkli iletisim yollar1 ve neden ortaya ¢ikmus olabilecekleri iizerine
5 8" Asamast: tartigilir.
2 g | Aydmlanm | Noktalama isaretleri konulu video gdsterimi izler. Drama teknigi ile noktalama isaretlerinin gorevleri ve neden
‘5 \E: a Asamasi: | gerekli olduklarini agiklamaya ¢aligir.
= Dogrulama | Sag el ve sol elle yapilan yazi ¢alismalariyla anlasilabilir sekilde kendini ifade etmenin 6nemini dogrular.

Asamast: Verilen bir duruma iliskin hikaye edici yazilar yazar. Yazilarinda noktalama isaretlerini kullanir.

Hazirlik Arkadashik konulu bir sarkiyr dinler ve eslik eder. Arkadashk kavramina dikkatini yogunlastirir. Metnin
=) Asamast: bashgina iliskin tahminlerde bulunur. Metin pargalar halinde 6gretmen tarafindan okunur. Ogrenciler sonraki
=) ‘_T" kismi tahmin etmeye ¢aligir, yonergeler dogrultusunda iraksak sorulara yanitlar verir.

E - Kulugka Bremen Mizikacilart masali konulu kisa bir ¢izgi film izlenir.
g § Asgamast:
Z N Aydmlanm | Metindeki kahramanin arkadaslik iliskisinde yasadigi sorun iizerine konusulur. Alt1 sapka diisinme teknigi ile
N 9 ’% a Asamast: sorun farkli agilardan ele alimnir.
E g 5 Dogrulama | lyi bir arkadasin sahip olmasi gereken Ozellikler iizerine diistiniir. En yakin arkadaginin neden arkadasi
=) = Asamast: oldugunu goz 6niinde bulundurarak iyi bir arkadasin sahip olmasi gereken 6zellikleri belirten bir yazi yazar.
2
f@ Dinletilen ¢13lik sesi ile dikkatleri cekilir. Sesin hangi duyguyu ierdigi {izerine konusulur. Insanlarin korkulari,
= i Hazirlik bu ko_rkulardan kq@lgp kurtu_lamayacaklan ijzerin_e tartiglir. o - _
s S| Asamasi: Metnin baghgma iliskin tahminlerde bulunur. Beyin firtinasi teknigi ile gelen cevaplar tahtaya not edilir. Metin
) -~ § ’ pargalar halinde 6gretmen tarafindan okunur. Ogrencilerden sonraki boliimii tahmin etmeleri istenir. Yonergeler
g ;" dogrultusunda 1raksak sorulara yanitlar verir. Beyin firtinasi teknigi ile her 6grenciden alman yanit tahtaya
A9 yazilir.
& Kulugka Metinde yer alan deyim ve atasdzlerinden hareketle, deyim ve atasozlerinin anlatilmasina dayali sessiz sinema
i g Asamast: oyunu oynar. Eglenirken dinlenir ve sorun durumundan uzaklasir.
£ N | Aydinlanm | Metinden hareketle metnin kahramaninin korktugunda kullandig: teknik canlandirilir. Canlandirma sirasinda
E a Asamast: | kullanilabilecek farkli yontemleri diisiinmeleri beklenir.
Dogrulama | Canlandirma sonrasi empati yaparak benzer durumlarda korkulariyla nasil miicadele ettigini disiiniir ve biyiik
Asamasi: grup tartigmast ile kendini ifade eder.
- Ampute futbol takimina iligkin gorseller tahtaya yansitilir. Ampute kavrami hakkinda fikirleri sorulur.
g 5—3 Insanlarin dogustan ya da daha sonra yasantilart sonucunda sahip olduklart farkl fiziksel 6zelliklerden dolay
S Hazirlik yasayabilecegi zorluklarin neler olabilecegi sorulur. Metnin basligina iliskin tahminlerde bulunur. Beyin
A g Asamasi: firtinast teknigi ile gelen cevaplar tahtaya not edilir. Metin pargalar halinde gretmen tarafindan okunur.
sq Ogrencilerden sonraki boliimii tahmin etmeleri istenir.
=N Yonergeler dogrultusunda iraksak sorulara yanitlar verir. Beyin firtinasi teknigi ile her 6grenciden alman yanit
5 %‘ tahtaya yazilir.
286) Kulugka Karincalarin bir bugday tanesini yuvaya sokmalarini konu alan bir video izletilir. Karincalarin gorevleri ve
= Asamasi: fiziksel ozellikleri arasindaki iliskiye dikkat ¢ekilir.
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Aydmlanm | Cember teknigi ile canlilarin fiziksel o6zelliklerinin farkli olmasini yadirgamanin psikolojik ve toplumsal
a Asamasi: | sonuglarinin neler olabilecegi iizerine tartisilir. Farkliliklar1 kabul ederek avantaja ¢evirmeye yonelik fikirlerin
ortaya ¢ikmasi beklenir.
Dogrulama | Philips 66 teknigi ile siuf gruplara ayrilir ve her gruba farkli engel tiiriine sahip bireylerin yasadigi 6rnek
Asamasi: durumlar verilir. Engel tiiriine gére yasanan zorluklara ¢oziim 6nerileri sunmalari beklenir.
Tahtaya sindirim sisteminin isleyisine iliskin bir karikatiir yansitilir. Dikkatlerinin yogunlagmasi saglanir. Ig
(\é organlari sylemeleri istenir. Soylenilen organ isimleri tahtaya yazilir.
3 Hazirlik Metnin bashgina iliskin tahminlerde bulunmalari istenir. Beyin firtinasi teknigi ile gelen cevaplar tahtaya not
s Asamasi: edilir. Metin parcalar halinde 6gretmen tarafindan okunur. Ogrencilerden sonraki bolimil tahmin etmeleri
(:; istenir. Yonergeler dogrultusunda 1raksak sorulara yanitlar verir. Beyin firtinas: teknigi ile her 6grenciden alinan
g yanit tahtaya yazilir.
< - Kulugka Saat mekanizmasinda yer alan dislilerin isleyisini gésteren bir video izlenir. I¢ organlarimz ile saat dislilerinin
g ™ Asamast: isleyisi arasinda iliski kurmalari beklenir.
% Aydinlanm | “Organlardan biri bozuldugunda ne olur?” ve “Organlar1 bozulan insanlara yardim etmek icin neler
_% a Asamasi: | yapilabilir?” sorularina organ bagisina ek olarak neler yapilabilecegi lizerine diisiinmeleri saglanir.
5 o Dislilerden biri ¢iktiginda ya da bozuldugunda saat sistemin durmasi gibi organlarimizin biri ya da birkaginin
E Dogrulama hastalanmasinin viicudumuzu tehdit ettiginin bilincinde olarak saglimizi korumanin 6nemini fark eder. Ancak
= Asamast: - . - . . - e . :
= olas1 saglik problemlerinde organ bagisimin birgok insanin hayatini kurtaracaginin bilincinde olur. Bu amag
dogrultusunda siif gruplara ayrilir ve her grup organ bagisina dikkat ¢eken poster hazirlar.
Zaman makinesi konulu birkag karikatiir tahtaya yansitilir. Gegmise ya da gelecege gittiklerini diigiinmeleri ve
o Hazirlik gittikleri zamanda ne yapmay istedikleri sorulur. Cevaplar tahtaya yazilir. )
Y Asamast: Metnin basligini tahmin etmeleri istenir. Metin parcalar halinde 6gretmen tarafindan okunur. Ogrenciler sonraki
5 28 kismi tahmin etmeye calisir, yonergeler dogrultusunda iraksak sorulara yanitlar verir. Beyin firtinasi teknigi ile
& % g her 6grenciden alinan yanit tahtaya yazilir.
4 Z Q Kulugka Albert Einstein’in yasami, ¢calismalari, 6diilleri hakkinda bilgi verilir.
- g § Asamast:
;%" S % | Aydinlanm | Zaman yolculugunun geqmlse}llsk.m df?glslkllk yapma istegi ve gelecegi merak duygusundan kaynaklandigini
£ a Asamasi: | fark eder. Gelecekte ne olmak istedikleri sorulur ve yanitlar tahtaya yazilir.
~ | Dogrulama | Yasadigi zaman ile gegmis yasantilarim ve gelecegini iliskilendirir. Gelecekte istedikleri yerde ya da konumda
Asamasi: olmak i¢in yasadiklari ani istedikleri gelecege gotiirecek sekilde planlamalar gerektigini fark etmeleri beklenir.
Tasmabilir boyutta birkag sandikla sinifa girilerek 6grencilere bu sandiklarin ne amagla kullanildigint sorulur.
% Hazirlik Sandiklarin 6zel esyalarin saklanilmasi amaciyla kullanildigini fark etmeleri saglanir.
S i Metnin basligina iliskin tahminlerde bulunur. Beyin firtinasi teknigi ile gelen cevaplar tahtaya not edilir. Metin
= Asamast: parcalar halinde 6gretmen tarafindan okunur. Ogrencilerden sonraki béliimii tahmin etmeleri istenir. Yénergeler
:5 dogrultusunda 1raksak sorulara yanitlar verir. Beyin firtinasi teknigi ile her 6grenciden alinan yanit tahtaya
~ yazilir.
:%D & Kulugka Oyma sandiklarin yapiligina iligkin bir video izletilir ve oymacilik sanatinin unutulmaya yiiz tutmus bir sanat
é}% g Asamast: oldugu ve bu sanatin unutulmasini engellemek amaciyla yapilacaklar iizerine gember teknigi ile tartigma yapilir.
=
“3 Aydmlanm | “Kimsenin bilmesini istemediginiz sirlarmiz var mi? Bu sirlar1 kimseye sdylediniz mi? Soylediyseniz kimlere
é a Asamast: | sOylediniz? Neden o kisi ya da kisilere sdyledin?” ya da “Neden kimseye sdylemedin?” sorulartyla insanlarin
2 sirlarimi sdyledikleri kisilerin hangi 6zelliklere sahip olmasi gerektigi iizerine diigiinmeleri saglanir.
g Dogrulama | Sirlar ve sandiklarda saklanan kisisel esyalart iligkilendirir. Sirlarim1 ya da 6zel esyalarmi emanet ettigi
N Asamasi: insanlarin 6zellikleri {izerine diisliniir. Giivenilir insan kavramimni ve giivenilir insanin sahip olmasi gereken
Ozellikleri ifade eder. Beyin firtinasi teknigi ile her 6grencinin goriisii alinir ve tahtaya yazilir.
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